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Abstract 

 

 

 

 

This study aimed to investigate the effect of teaching historical topics using 

cognitive apprenticeship strategy on the academic achievement of eighth grade 

basic female students. The researchers adopted an experimental methodology with 

a post-test equivalent groups design. The research sample consisted of (60) female 

students from Dimen Girls' School affiliated with Zakho Education Directorate, 

randomly distributed into two groups: experimental group (30) students who 

studied historical topics using cognitive apprenticeship strategy, and control group 

(30) students who studied the same topics using conventional method. An 

achievement test in historical topics consisting of (20) multiple-choice items was 

prepared, and its validity and reliability were verified. The teaching of historical 

topics using the specified strategy was implemented during the first semester of the 

academic year (2024-2025) for nine weeks. The results showed that teaching 

historical topics using cognitive apprenticeship strategy achieved a statistically 

significant difference at the level (0.05) in favor of the experimental group in 

achievement, where the calculated t-value reached (3.166) and the effect size (0.147), 

indicating a large effect of teaching historical topics using this strategy. The 

researchers recommend adopting cognitive apprenticeship strategy in teaching 

historical topics and training history teachers on its implementation. 

Keywords Cognitive Apprenticeship Strategy, Academic Achievement, Historical Topics, 

Eighth Grade, Teaching Methods. 
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 تدريس الموضوعات التاريخية باستراتيجية التلمذة المعرفية وأأثرها على تحصيل طالبات الصف الثامن الأساس 

 3، فلاح فقه يوسف 2، ازهار علي حسين ابراهي 1قازي موسى احمد 
 اقلي كوردس تان العراق -جامعة زاخو - الاساس ية ، كلية التربيةالعلوم الاجتماعيةقسم    3،  1

 اقلي كوردس تان العراق -جامعة زاخو -قسم التربية وعلم النفس ، كلية التربية   2

 

 ملخص البحث 

هدف البحث الحالي ا لى الكشف عن أأثر تدريس الموضوعات التاريخية باستراتيجية التلمذة المعرفية على التحصيل  

ذو  المتكافئتين  المجموعتين  بتصمي  التجريبي  المنهج  الباحثون  اعتمد  الأساس.  الثامن  الصف  لطالبات  الدراس 

سة ديمن للبنات التابعة لمديرية تربية زاخو، ( طالبة من مدر 60الاختبار البعدي. تكونت عينة البحث من )

( طالبة درست الموضوعات التاريخية باستراتيجية التلمذة المعرفية،  30وزعت عشوائياً على مجموعتين: تجريبية )

( طالبة درست الموضوعات نفسها بالطريقة الاعتيادية. أعُد اختبار تحصيلي في الموضوعات التاريخية  30وضابطة )

( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وتم التحقق من صدقه وثباته. طُبق تدريس الموضوعات  20مكون من )

( لمدة تسعة أأسابيع. أأظهرت  2025-2024التاريخية بالاستراتيجية المحددة خلال الفصل الدراس الأول للعام )

 ذا دلالة ا حصائية عند مس توى  النتائج أأن تدريس الموضوعات التاريخية باستراتيجية التلمذة المعرفية حقق فرقاً 

(0.05( المحسوبة  التائية  القيمة  بلغت  التحصيل، حيث  التجريبية في  المجموعة  لصالح  الأثر  3.166(  ( وحجم 

الباحثون باعتماد 0.147) التاريخية بهذه الاستراتيجية. يوصي  كبير لتدريس الموضوعات  تأأثير  ا لى  ( مما يشير 

 .تدريس الموضوعات التاريخية وتدريب معلمي التاريخ على تطبيقهااستراتيجية التلمذة المعرفية في 

 

المفتاحية  الثامن   :الكلمات  الصف  التاريخية،  الموضوعات  الدراس،  التحصيل  المعرفية،  التلمذة  استراتيجية 

 .الأساس، طرائق التدريس
 

 

 

 

 

 

 

 



Aphorisme: Journal of Arabic Language, Literature, and Education 

 

536  

 المقدمة 

القرن الحادي والعشرين تطورات متسارعة في جميع مجالات الحياة، وخاصة في مجال  العالم في  يشهد 

بطرائق   واستبدالها  التقليدية  التدريس  أأساليب  لتطوير  ملحة  الحاجة  أأصبحت  حيث  والتعلي،  التربية 

عادة  (. لقد أأدت هذه 2012واستراتيجيات حديثة تواكب متطلبات العصر وتحدياته )الدليمي،  التطورات ا لى ا 

النظر في الأهداف التربوية والممارسات التعليمية، بحيث لم تعد عملية التعلي مقتصرة على نقل المعلومات من المعلم 

ا لى المتعلم، بل تحولت ا لى عملية تفاعلية تهدف ا لى تنمية قدرات المتعلمين على التفكير والا بداع والتعلم الذاتي  

ن ه 2005)الموسوي،   ذا التحول يتطلب من المؤسسات التربوية تبني استراتيجيات تدريس ية متطورة تركز (. ا 

على جعل المتعلم محور العملية التعليمية، وتساعده على بناء معرفته بنفسه من خلال التفاعل مع المحتوى التعليمي 

 .(2007والبيئة المحيطة به )سرايا، 

تعُد مادة التاريخ من المواد الدراس ية المهمة التي تسهم في تشكيل شخصية المتعلم وتنمية وعيه بالماضي  

السميد،   وأأبو  )عبيدات  للمس تقبل  للحاضر واستشرافه  للأحداث 2012وفهمه  ليس مجرد سرد  فالتاريخ   .)

النقدي   التفكير  المتعلمين على  قدرات  تنمية  ا لى  علم يهدف  هو  بل  والتحليل والاس تنتاج )سرحان  الماضية، 

الطرائق  2019وحميد،   المعلمين على  اعتماد  ا لى  يشير  المدارس  كثير من  التاريخ في  تدريس  واقع  أأن  (. غير 

التقليدية التي تركز على الحفظ والاس تظهار، مما يجعل المادة جافة ومملة بالنس بة للطلبة، ويؤدي ا لى ضعف في  

(.  2016؛ العدوان وأ خرون،  2015ف المرجوة من تدريسها )العتابي،  مس توى تحصيلهم وعدم تحقيق الأهدا

ن هذا الواقع يتطلب البحث عن استراتيجيات تدريس ية حديثة تعمل على تحويل عملية تعلم التاريخ من عملية   ا 

 .(2018سلبية ا لى عملية نشطة وفعالة )محمد والوردي، 

تبرز  التربوية،  الأوساط  في  متزايداً  اهتماماً  لاقت  التي  الحديثة  التدريس ية  الاستراتيجيات  بين  من 

تعتمد هذه  .(conlins, 2001) استراتيجية التلمذة المعرفية كاستراتيجية واعدة في تطوير عملية التعلي والتعلم

الاستراتيجية على النظرية البنائية في التعلم، والتي تؤكد على أأن المتعلم يبني معرفته بنفسه من خلال التفاعل مع  

 Brownو Collins (. لقد طور كل من2009البيئة التعليمية والمشاركة الفعالة في الأنشطة التعليمية )اليماني،  

هذه الاستراتيجية في نهاية الثمانينيات من القرن الماضي، بهدف الجمع بين مزايا التلمذة التقليدية   Newmanو

نظريات المعرفية الحديثة، لتكوين نموذج تعليمي متكامل يساعد المتعلمين على اكتساب المعرفة والمهارات بطريقة  وال 

 .(Collins & kapur, 2022) فعالة ومتدرجة

تتضمن استراتيجية التلمذة المعرفية ست خطوات أأساس ية متتالية ومترابطة، وهي: النمذجة، والتدريب، 

)البيطار،   والتأأمل، والاس تكشاف  والتعبير،  التعليمية،  المعلم  2014والسقالات  يقوم  النمذجة،  (. في مرحلة 

مما يمكنهم من ملاحظة كيفية التفكير وحل بعرض المهارات والعمليات المعرفية أأمام الطلبة بطريقة واضحة ومرئية،  

تعلموه تحت (Hama & Fatah, 2024)المشكلات  ما  ممارسة  فرصة  للطلبة  يتُاح  التدريب،  مرحلة  . وفي 

(. أأما مرحلة السقالات التعليمية، 2010ا شراف وتوجيه المعلم، مع تقديم التغذية الراجعة اللازمة )يار كندي،  
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فتتضمن تقديم الدعم المؤقت للطلبة عندما يواجهون صعوبات في أأداء المهام، مع التقليل التدريجي من هذا الدعم  

 .(2012كلما ازدادت قدرتهم على العمل المس تقل )أأبو هدره، 

ن تطبيق استراتيجية التلمذة المعرفية في تدريس الموضوعات التاريخية يمكن أأن يحقق فوائد عديدة، منها  ا 

تحسين مس توى التحصيل الدراس للطلبة، وتنمية قدراتهم على التفكير التاريخي، وزيادة دافعيتهم نحو تعلم المادة 

ل دور الطالب من متلقٍ سلبي للمعلومات ا لى (. كما أأن هذه الاستراتيجية تساعد على تحوي2023)الطحان، 

مشارك نشط في بناء المعرفة، ودور المعلم من ملقن للمعلومات ا لى موجه ومرشد للعملية التعليمية )الحريري،  

(. هذا التحول في الأدوار يساهم في خلق بيئة تعليمية تفاعلية تحفز الطلبة على المشاركة الفعالة والتعلم 2016

 .(2021حمد، التعاوني )أأ 

يعُد التحصيل الدراس من المؤشرات الأساس ية التي تقاس بها فعالية العملية التعليمية ونجاحها في تحقيق  

المتعلم في  2022أأهدافها )رزوقي وأ خرون،   الا نجاز الذي يحققه  التاريخ مس توى  التحصيل في مادة  (. ويمثل 

قدرته على فهم الأحداث التاريخية وتحليلها   استيعاب المفاهي والحقائق والمهارات التاريخية، والذي ينعكس على

(. ا ن ضعف مس توى التحصيل في مادة التاريخ يشكل مشكلة تربوية 2018وربطها بالواقع المعاصر )الفاخري،  

تس تدعي البحث عن حلول فعالة، ومن هنا تأأتي أأهمية اس تخدام استراتيجيات تدريس ية حديثة مثل التلمذة  

 .(2020ا في تحسين التحصيل الدراس )الساعدي، المعرفية التي ثبتت فعاليته

نظراً لأهمية تطوير استراتيجيات تدريس التاريخ وضرورة البحث عن طرائق فعالة لتحسين مس توى 

تحصيل   في  المعرفية  التلمذة  استراتيجية  أأثر  من  للتحقق  البحث  هذا  جاء  الطلبة،  لدى  الدراس  التحصيل 

الد المرحلة  ن اختيار هذه  ا  الأساس.  الثامن  التاريخية لدى طالبات الصف  كونها  الموضوعات  ا لى  يعود  راس ية 

أأنها تمثل حلقة وصل بين المرحلة الابتدائية  مرحلة مهمة في تكوين شخصية الطالبة وتنمية قدراتها المعرفية، كما 

المنشودة  التربوية  الأهداف  أأمراً ضروريًا لضمان تحقيق  فيها  التدريس  استراتيجيات  تطوير  والثانوية، مما يجعل 

 .( 2022)الشجيري والزهيري، 

 الا طار النظري 

 النظرية البنائية وأأسسها التعليمية 

تعُد النظرية البنائية من أأهم النظريات التربوية التي أأثرت بشكل كبير على الممارسات التعليمية في العقود 

(. تنطلق هذه النظرية من فكرة أأساس ية مفادها أأن المتعلم لا يس تقبل المعرفة بطريقة  2013الأخيرة )قطامي،  

(. لقد ساهم  2015ة والخبرات التي يمر بها )عطية،  سلبية، بل يبنيها بنشاط من خلال تفاعله مع البيئة التعليمي

علماء مثل جان بياجيه وليف فيجوتسكي في تطوير الأسس النظرية للبنائية، حيث أأكد بياجيه على دور النمو  

)ضمرة،  المعرفة  بناء  في  والثقافي  التفاعل الاجتماعي  أأهمية  فيجوتسكي على  ركز  بينما  التعلم،  المعرفي في عملية 

 .ن هذين المنظورين يكملان بعضهما البعض، ويقدمان فهماً شاملًا لكيفية حدوث التعلم الفعال(. ا  2002
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تنُقل، وأأن التعلم عملية  تبُنى وليس  أأن المعرفة  أأساس ية، منها  ا لى عدة مبادئ  البنائية  النظرية  تستند 

الباري،   المعرفة الجديدة )عبد  بناء  تلعب دوراً مهماً في  السابقة  بفعالية، وأأن المعرفة  المتعلم  نشطة يشارك فيها 

لتفاعل الاجتماعي في عملية بناء المعرفة، وضرورة ربط (. كما تؤكد البنائية على أأهمية التعلم التعاوني وا2010

(. هذه المبادئ تتطلب تغييراً جذريًا في  2007التعلم بالس ياقات الواقعية والمعنوية بالنس بة للمتعلم )زيتون،  

للمعلومات،    طرائق التدريس التقليدية، بحيث يصبح المعلم ميسراً وموجهاً للتعلم بدلًا من كونه مصدراً وحيداً 

 .( 2019ويصبح المتعلم مشاركاً نشطاً في بناء معرفته بدلًا من كونه متلقياً سلبياً )الفاروق، 

ن للنظرية البنائية خصائص متميزة تجعلها مناس بة لتطوير العملية التعليمية، فهيي تشجع المناقشة والاتصال  ا 

المتعلم  اس تعمال  القرار، وتسهم في  اتخاذ  المتعلم  الهدف، وتتطلب من  لتحقيق  بالتعلم  المجموعة، وتسمح  ضمن 

نما    (. كما أأنها لا تنظر ا لى2022لأسلوب تعلمه الخاص )الريكاني،   المتعلم على أأنه عنصر سلبي وغير مؤثر، وا 

ليه كمسؤول مطلق عن تعلمه، وتؤكد على أأن المعرفة عملية يتم بناؤها بشكل فردي وجماعي على حد   تنظر ا 

 .(2022سواء )الحلو، 

 التعلم النشط ومبادئه الأساس ية 

يعُد التعلم النشط تطبيقاً عملياً لمبادئ النظرية البنائية، حيث يركز على جعل المتعلم محور العملية التعليمية 

(. لقد ظهر مفهوم التعلم النشط كرد فعل على قصور الطرائق التقليدية 2024ومشاركاً فعالًا في بناء تعلمه )لفته،  

(. 2017لي للمعلومات دون فهم حقيقي أأو تطبيق عملي )البكر،  في التدريس، التي تعتمد على التلقين والحفظ ال  

يتضمن التعلم النشط مجموعة من الاستراتيجيات والأنشطة التي تهدف ا لى ا شراك الطلبة بفعالية في عملية التعلم،  

المشا على  القائم  والتعلم  المشكلات،  وحل  التعاوني،  والتعلم  الذهني،  والعصف  الجماعية،  المناقشات  ريع  مثل 

 .(2023)عبدالاله، 

والا بداعي،  النقدي  التفكير  على  المتعلمين  قدرات  تنمية  هو  النشط  التعلم  من  الأساس  الهدف  ن  ا 

)جبران،   للتعلم  ودافعيتهم  بأأنفسهم  ثقتهم  وتعزيز  القرارات،  واتخاذ  المشكلات  حل  مهارات  كسابهم    ;2002وا 

Ibrahim, 2017  كما يساعد التعلم النشط على تحسين الاحتفاظ بالمعلومات وانتقال أأثر التعلم ا لى مواقف .)

(. هذا النوع من التعلم يتطلب 2004جديدة، لأنه يربط التعلم بالخبرات الحياتية الواقعية للمتعلمين )الخليلي،  

المعلم منسقاً وميسراً  المعلم والمتعلم، حيث يصبح  نشطاً تغييراً في دور كل من  المتعلم مشاركاً  للتعلم، ويصبح   

 .(2003للقاني والجمل، ومسؤولًا عن تعلمه )ا

يقوم التعلم النشط على عدة مبادئ أأساس ية، منها تشجيع التفاعل بين المعلم والمتعلمين، وتشجيع التعاون  

(. كما يشجع  2025بين المتعلمين، وتقديم تغذية راجعة فورية، وضرورة توفير الوقت الكافي للتعلم )البعاج،  

الكتابة عما يتعلمونه وربطه بخبراتهم السابقة التعلم النشط المتعلمين على التعلم بشكل أأفضل من خلال التحدث و 

ن تطبيق هذه المبادئ يساعد على خلق بيئة تعليمية محفزة تدعم 2010وتطبيقه في حياتهم اليومية )بدوي،   (. ا 

 .(2018التعلم الفعال والمس تدام )قطاوي وأ خرون، 
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 استراتيجية التلمذة المعرفية: المفهوم والخصائص 

التلمذة  مزايا  بين  تجمع  التي  الحديثة  التدريس ية  من الاستراتيجيات  المعرفية  التلمذة  استراتيجية  تعُد 

(. لقد تطور مفهوم التلمذة عبر التاريخ من كونه  2012التقليدية ومبادئ النظريات المعرفية المعاصرة )ذوقان،  

ة شاملة تهدف ا لى تنمية المهارات المعرفية والفكرية  وس يلة لنقل المهارات العملية والحرفية ا لى استراتيجية تعليمي

(. ا ن الجذور التاريخية للتلمذة تعود ا لى الحضارات القديمة، حيث كانت الوس يلة 2019لدى المتعلمين )الفاروق،  

الأساس ية لنقل المعرفة والخبرات من جيل ا لى أ خر، وقد اس تفادت الحضارة الا سلامية من هذا المفهوم في تطوير  

 .(2010اليب التعلي والتعلم )يار كندي، أأس

( التلمذة المعرفية بأأنها "استراتيجية تعليمية تعلمية تعتمد في الأساس على  2018يعرف راشد وأ خرون )

بالمتعلم من  للارتقاء  التفكير واضحاً  للمتعلمين ضمن مهمات حقيقية، وتعمل على جعل  النشط والا يجابي  الدور 

( أأنها "مجموعة من 2019 يرى عبد الحميد )المس توى الأقل خبرة وكفاءة ا لى المس توى الأكثر خبرة وكفاءة". بينما

نتاج برنامج والتدريب عليه مع وجود الدعم المناسب،  المراحل التعليمية يتم من خلالها نمذجة المواقف العملية لا 

والتأأمل عن طريق المقارنة والتوضيح والتفسير ثم الاس تكشاف". هذه التعريفات تؤكد على الطبيعة التدريجية 

 .لهذه الاستراتيجيةوالتفاعلية 

تستند استراتيجية التلمذة المعرفية ا لى أأربعة مفاهي نظرية أأساس ية: النظرية الاجتماعية والثقافية للتعلم،  

(. هذه المفاهي 2008ومنطقة النمو القريبة لفيجوتسكي، والمعرفة الواقعية، والتدريب المهني التقليدي )الحمادي،  

طار نظري شامل يدعم فعالية الاسترا ن الميزة الرئيسة للتعلم  تتكامل لتكوين ا  تيجية في تحقيق أأهداف التعلم. ا 

من خلال التلمذة المعرفية تكمن في الفرصة لرؤية العناصر الخفية الضمنية لممارسة الخبراء التي قد لا يتم شرحها  

 .(Wedelin & Adawi, 2014) بطريقة أأخرى

 خطوات تطبيق استراتيجية التلمذة المعرفية 

وتنتهيي  بالنمذجة  تبدأأ  ومترابطة،  متتالية  أأساس ية  خطوات  المعرفية ست  التلمذة  استراتيجية  تتضمن 

(. في مرحلة النمذجة، يقوم المعلم بعرض العمليات والاستراتيجيات اللازمة  2019بالاس تكشاف )الفاروق،  

ظة كيفية التفكير وحل المشكلات.  لا كمال المهمات التعليمية بطريقة واضحة ومرئية، مما يمكن المتعلمين من ملاح

رشادات حول موضوع  هذه المرحلة تحدث في جزأأين: النمذجة السلوكية حيث يراقب المتعلم المعلم وهو يقدم ا 

 .معين، والنمذجة الا دراكية المعرفية التي تحدث عندما يشرح المعلم عمليات التفكير المعرفي للمتعلمين

في مرحلة التدريب، يتُاح للمتعلمين فرصة ممارسة ما تعلموه من خلال أأمثلة ومسائل واقعية من بيئتهم،  

(. يكون دور المعلم 2021بحيث ينخرطون بشكل مس تقل في أأداء المهمات التي تدعو لتعزيز تعلمهم )شلاكة، 

أأما مرحلة السقالات التعليمية، في هذه المرحلة موجهاً، مع تدخلات محدودة وتقديم التغذية الراجعة الم  ناس بة. 

أأو  اقتراحات  المتعلمون، على شكل  يواجهها  التي  تقديم المساعدة والتفسير والتوضيح في المشكلات  فتتضمن 

 (. 2021ملاحظات تساعدهم على مواصلة أأداء النشاط ذاتياً )القحطاني، 
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ليه من نتائج بطريقة لفظية أأو تحريرية،  في مرحلة التعبير، يس تطيع المتعلمون شرح أأفكارهم وما توصلوا ا 

ويعبرون عن ذلك بالتفكير بصوت عالٍ القائم على المناقشة الجماعية. يكون دور المعلم هنا تشجيعهم على توضيح  

أأما مرحلة التأأمل، فتتضمن تحليل وتقويم أأداء المتعلمين استراتيجياتهم التفكيرية والمعرفية التي ساعدتهم على الحل.  

ليه، مما يساعدهم على تشخيص الصعوبات التي تواجههم والبحث   للمهمات التي عملوا عليها ومقارنة ما توصلوا ا 

ذا لزم الأمر. وأأخيراً، في مرحلة الاس تكشاف، يتوصل المتعلمون ا لى ا جابات نهائية عن تجربتهم   عن المساعدة ا 

 .نتقالهم ا لى التطبيق واس تنتاج وتقويم ال راء والمناقشات التي تم طرحها خلال الخطوات السابقةوا

 التحصيل الدراس: المفهوم والأهمية 

يعُد التحصيل الدراس من المؤشرات الأساس ية التي تقاس بها فعالية العملية التعليمية ونجاحها في تحقيق  

)الجلالي،   العمل 2011أأهدافها  الأداء في  أأو  الكفاءة  من  "مس توى محدد  بأأنه  الدراس  التحصيل  يعُرف   .)

برنام من خلال  المتعلم  عليها  يحصل  التي  المعرفة  في  ويتمثل  والعزاوي، الدراس،  )قانصو  تعليمي"  منهج  أأو  ج 

(. كما يعُرف بأأنه "حصيلة ما يكتس به المتعلم من العملية التعليمية من معارف ومعلومات وخبرات نتيجة 2013

 .(2018لجهده المبذول خلال تعلمه" )الفاخري، 

ن أأهمية التحصيل الدراس تكمن في كونه مؤشراً على جودة العملية التعليمية بشكل عام، حيث يعكس  ا 

مدى قدرة المتعلم على استيعاب المعلومات والمعارف التي تمُكنه من تطبيقها في حياته العملية والأكاديمية )نصر 

لمواجهة تحديات المس تقبل، ويساعد في تحسين    (. كما يساهم التحصيل في بناء شخصية المتعلم وتأأهيله2010الله،  

ن التحصيل الدراس يتأأثر بعوامل 2011فرص الاندماج الاجتماعي والاقتصادي للمتعلم في المجتمع )الجلالي،   (. ا 

بتطوير   اهتماماً خاصاً  يتطلب  مما  والمدرس ية،  والعقلية والانفعالية والاجتماعية  الجسمية  العوامل  منها  متعددة 

 .(2004يجيات التدريس ية التي تساعد على تحسين مس توى التحصيل )السرحان، الاسترات 

 اجراءات البحث 

د الباحثون على المنهج التجريبي لدراسة مشكلة البحث، لكونه الأكثر توافقاً مع اعتماولا: منهج البحث: 

أأهداف البحث وفرضياته، ولتمييز المنهج التجريبي عن غيره من المناهج في معالجة الظاهرة بهدف ا حداث تغييرات 

 .(2007معينة ومن ثم ملاحظة النتائج بدقة وتحليلها وتفسيرها )عبد الرحمن وزنكنة، 

ثبات الفروض واتخاذ ا جراءات  ثانيا: التصمي التجريبي:   يقصد بالتصمي التجريبي التخطيط الدقيق لعملية ا 

(. ويعد اختيار التصمي التجريبي المناسب لتحقيق أأهداف البحث  2005متكاملة لعملية التجريب )محجوب،  

المتكافئتين ذو  من المهام الأساس ية للباحث، وبهذا اختار الباحثون تصمي تجريبي يطلق عليه )تصمي المجموعتين  

 :الاختبار البعدي(، وكما موضح في المخطط ال تي
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 المتغير التابع القياس البعدي المتغير المس تقل  المجموعة

 استراتيجية التلمذة المعرفية التجريبية 
 تحصيل الموضوعات التاريخية  اختبار التحصيل 

 الطريقة الاعتيادية  الضابطة 

 التصمي التجريبي للبحث   (1مخطط ) 

وفق   تدرس  التجريبية  المجموعة  )تجريبية وضابطة(،  متكافئتين  التصمي وجود مجموعتين  هذا  ويتطلب 

استراتيجية التلمذة المعرفية والضابطة تدُرس بالطريقة التقليدية، ويظهر تأأثير المتغير المس تقل في الاختبار البعدي 

 .للتحصيل

 : ثالثاً: تحديد مجتمع البحث وعينته    

تأألف مجتمع البحث من جميع طالبات الصففف الثامن الاسففاس الموزعين على مدارس التعلي :   مجتمع البحث .1

 - 2024للسفففف نة الدراسفففف ية )  مديرية التربية في مركز ادارة زاخو المسفففف تقلةالاسففففاس الصففففباحية في  

 ( طالبة . 4046( مدرسة وبلغ عدد طالبات الصف الثامن الاساس )85(،والبالغ عددهم ) 2025

مفدرسففففففة )ديمن( للبنفات من لمفدارس النهفاريفة التفابعفة لمفديريفة تربيفة زاخو  تم اختيفار  اختيفار عينفة البحفث:   .2

دارة المدرسفففففة  ومدرس مادة الاجتماعيات اسففففف تعدادهما الكامل  )قصفففففديا( ولعدة مبررات منها : أأبداء ا 

مع البفاحثين لتنفيفذ تجربفة البحفث وتوافر الاجهزة والمعفدات ال فففففوريفة لأجراء التجربفة من ) جهفاز  بالتعفاون

السففف بورة البيضفففاء( ،  -خرائط ورسفففوم تعليمية لبعض المخطوطات والرسفففوم التاريخية   –عرض الداتاشفففو  

جراء الاختيار العشفواي للمجموعتين. كما   اضفافة الى توفر اربع شفعب للصفف الثامن الأسفاس، مما يسفمح با 

( طالبة بعد اسففتبعاد الطالبات الراسفف بات بسففبب  67، البالغ عددهن )  تم تعين مجموعتي البحث عشففوائيا

 امتلاكهم خبرة سابقة ، كما موضح في الجدول الاتي: 

 ( يوضح عدد افراد عينة البحث موزعة على مجموعتيه التجريبية والضابطة1جدول )

 طريقة التدريس  الشعبة  المجموعة 
 عدد الطالبات 

 بعد الاستبعاد  المستبعدات  قبل الاستبعاد 

 30 4 34 استراتيجية التلمذة المعرفية / د8 التجريبية 

 30 3 33 الطريقة الاعتيادية / أأ 8 الضابطة 

 60 7 67 المجموع الكلي للطالبات 

 

من اجفل التحقق من تكافؤ مجموعتي البحفث في عفدد من المتغيرات التي  رابعفا: تكافؤ مجموعتي البحفث:  

 :قد تؤثر في نتائج التجربة حدد الباحثون عدد من المتغيرات منها 

المقنن للبيئة العراقية من قبل )فخري    للمصففففوفات المتتابعة ( Ravineعتمد الباحثون اختبار )ا  الذكاء:  درجة .1

( فقرة ، وطبق على افراد مجموعتي البحفث وللمقفارنفة بين متوسفففففطفات درجفات 36، والمتكون من)الدباغ( 
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بلغ المتوسفففط  لعينتني مسففف تقلتين( Test-t)أأخضفففعت البيانات للمعاجلة الا حصفففائية باسففف تخدام الذكاء و 

( وهي اقل 0.757( اما القيمة التائية فقد بلغت)19.37( والضفففابطة)20.14الحسفففابي للمجموعة التجريبية )

(، وبذلك تعد مجموعتي 58( ودرجة حرية )0.05(عند مسف توى دلالة )2.000من القيمة الجدولية البالغة )

 البحث متكافئتين في هذه المتغيرات.

: اعتمد الباحثون على نتائج الامتحانات  (2024-2023للصففففف السففففابع الاسففففاس للعام )  المعدل العام .2

، وللمقارنة بين  (2024-2023)العامة للصففففف السففففابع الأسففففاس لطالبات مجموعتي البحث للعام الدراس

لعينتني  (Test-t)أأخضففففعت البيانات للمعاجلة الا حصففففائية باسفففف تخدام  متوسففففطات درجات المعدل العام 

( وبلغت 67.431( والمجموعة الضفابطة)69.882وبلغ المتوسفط الحسفابي للمجموعة التجريبية )مسف تقلتين، 

عند مسفففف توى دلالة (  2.000( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة )1.079القيمة التائية بين المجموعتين )

 (، وبذلك تعد مجموعتي البحث متكافئتين في هذه المتغيرات.58( ودرجة حرية )0.05)

 (:  2024-2023درجات مادة التاريخ كجزء من مادة الا جتماعيات للصفف السفابع الأسفاس للعام الدراس ) .3

وللمقارنة بين متوسطات درجات اعتمد الباحثون على درجات الكورس الأول لمادة التاريخ في العام السابق، 

بلغ المتوسفط    لعينتني مسف تقلتين،(Test-t)أأخضفعت البيانات للمعاجلة الا حصفائية باسف تخدام مادة التاريخ  

( وبلغت القيمة التائية بين المجموعتين 68.23( والمجموعة الضففففابطة)70.70الحسففففابي للمجموعة التجريبية )

( ودرجفة حريفة  0.05عنفد مسففففف توى دلالة )  (  2.000( وهي اقفل من القيمفة الجفدوليفة البفالغفة )1.242)

 (، وبذلك تعد مجموعتي البحث متكافئتين في هذه المتغيرات.58)

 لتحقق من تكافؤ مجموعتي البحفث تم حسفففففاب العمر الزمني لغفايفة يومالعمر الزمني محسفففففوبًا بالاشفففففهر:   .4

أأخضففففعت البيانات للمعاجلة الا حصففففائية وللمقارنة بين متوسففففطات العمر الزمني العام (،30/9/2024)

( و 165.83وقد بلغ المتوسفففط الحسفففابي للمجموعة التجريبية )لعينتني مسففف تقلتين، (Test-t)باسففف تخدام 

عند (  2.000( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة )0.968( وبلغت القيمة التائية  )167.40الضففففابطة)

 (، وبذلك تعد مجموعتي البحث متكافئتين في هذه المتغيرات.58( ودرجة حرية )0.05مس توى دلالة )

تم التحقق من تكافؤ التحصفففففيل الدراس لكل من )الاباء والامهات(   تكافؤ مسففففف توى تحصفففففيل الأبوين: .5

حسففب تحصففيلهم الدراس بعد دمج الخلايا التي تكرارها اقل من وسففة وتم تصففنيف مسفف توى التحصففيل 

-Chiمعهفد  فا فوق( وتم اسففففف تخفدام اختبفار    -الا عفداديفة  فا دون  -الدراس الى )الابتفدائيفة  فا دون  

Square)( وقفد بلغفت قيمتفه للاباء )وهي اقفل من القميفة الجفدوليفة البفالغفة  0.634( والامهفات )1.677 )

(، وهذا يعني انه لا يوجد فرق ذو دلالة احصففائية 2( ودرجة حرية )0.05( عند مسفف توى دلالة )5.99)

 كافئتين . بين تكافؤ مجموعتي البحث في متغير التحصيل الدراس للوالدين ، وبهذا تعد المجموعتان مت
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المسفف تلزمات  لغرض تحقيق هدف البحث وفرضففياته لابد من تهي ة   خامسففا: متطلبات البحث ومسفف تلزماته :  

 الاتية: 

حدد الباحثون  المادة الدراسففف ية الخاصفففة  فردات الاجتماعيات القسفففم تحديد المادة العلمية للموضفففوعات :  .1

- 2024المتعلق بالموضففوعات التاريخية المقرر تدريسففها لطالبات الصففف الثامن الاسففاس للعام الدراس )

( للفصل الدراس الاول، حيث وجد الباحثون التوحيد بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في 2025

 الموضوعات التي س تدرس لهم  والتي اش تملت على : 

 ( مواضيع 8البند الاول : الدعوة الا سلامية وقيام الدولة الا سلامية ، ويتضمن ) . أأ 

 ( مواضيع 7البند الثاني : الدولة الا سلامية في عهد الخلفاء الراشدين ، ويتضمن ) . ب

 ( مواضيع  4الدولة الا سلامية في عهد الخلفاء الأمويين، يتضمن )  البند الثالث : . ج

 ( مواضيع 5البند الرابع: الدولة الا سلامية في عهد الخلفاء العباس يين ، ويتضمن ) .د

ذ بدأأت الباحثون بتحليل محتوى المادة الدراسفف ية الى مفاهي تاريخية رئيسفف ية و فرعية فضففلا عن عدد ا

من اسف  لة المناقشفة والتعليل، كما تم تحديد عدد الدروس المقرر تدريسفها لكل فصفل من خلال اسفتشفارة عدد 

 من تدريسي مادة التاريخ لضمان توزيع عادل ومنهجي للمادة الدراس ية .

قام الباحثون بصفياغة الأرراض السفلوكية المتأأمل تحقيقها خلال الفصفل الدراس   صفياغة الأرراض السفلوكية:   .2

( ررضففاً سففلوكياً اعتماداً على مسفف تويات تصففنيف 139الاول في ضففوء المفردات المقرر تدريسففها ، أأعدت )

وتم عرض قائمة الأرراض السفففففلوكية على مجموعة من المحكمين    بلوم للمجال المعرفي )التذكر، الفهم، التطبيق(

والمختصففين في مجال التربية وطرائق تدريس التاريخ وعلوم الاجتماعيات لمعرفة أ را م في  ة صففياغة الغرض  

 ( فأأكثر من اراء المحكمين كمعيار لصلاحية الغرض وملائمته%80السلوكي واعتمدت نس بة اتفاق )

عفداد الخطط التفدريسففففف يفة: .3 على وفق خطوات  نموذجين من الخطط التفدريسففففف يفة الاولى    اعفد البفاحثون ا 

)النمذجة ، العرض، التدريب، اسفففففتراتيجية )التلمذة المعرفية( لطالبات المجموعة التجريبية المتمثلة بالخطوات 

والثانية على وفق الطريقة التقليدية )الاعتيادية(   السفففقالات التعليمية، التعبير، التأأمل، الاسففف تكشفففاف( .

 الواجب البيتي( وفي  -التقويم  –الخاتمة   -العرض  –والمتمثلة بـفففالخطوات ) المقدمة   لطالبات المجموعة الضابطة

مجموعة من المحكمين والمختصفين في مجال  ضفوء تحليل الخطة ،عرض انموذج من الخطة التجريبية والضفابطة على 

في  لاسففففف تعمالهفاالتربيفة وطرائق تفدريس التفاريخ وعلوم الاجتماعيفات  لغرض التحقق من مفدى صفففففلاحيتهفا 

 التجربة ، وتم الاخذ بجميع الملاحظات التي اشاروا اليها، واجراء التعديلات اللازمة.  

: لغرض قياس مسفف توى تحصففيل الاختبار التحصففيلي للموضففوعات التاريخية   سففادسففا:   أأداة البحث: 

( فقرة من نوع  20طالبات الصفف الثامن الأسفاس في مادة التاريخ، أأعد الباحثون اختبار تحصفيلي مكون من )

الأسف  لة الموضفوعية )الاختيار من متعدد(. حُددت المادة العلمية  فرداتها المقررة للبنود )الأول، الثاني، الثالث، 

للصفف الثامن الأسفاس، القسفم الأول / التاريخ، والتي  لت المواضفيع: )الدعوة  الرابع( من كتاب الاجتماعيات  
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الا سفففلامية وقيام الدولة الا سفففلامية، الدولة الا سفففلامية في عهد الخلفاء الراشفففدين، الدولة الا سفففلامية في عهد 

( ررضاً سلوكياً موزعة على 20الخلفاء الأمويين، الدولة الا سلامية في عهد الخلفاء العباس يين(. اختار الباحثون )

التطبيق( مع مراعاة تغطيتها لجميع محتوى المادة التعليمية،  مسف تويات تصفنيف بلوم للمجال المعرفي )التذكر، الفهم،  

جابة نموذجية لتصففحيح فقرات الاختبار، حيث تمُنح الطالبة ) عداد ا  ( درجة عند الا جابة الصففحيحة، 1كما تم ا 

 .( درجة20( عند الا جابة الخاط ة أأو المتروكة، وتمثل أأعلى درجة يمكن للطالبة الحصول عليها )0و)

صدق الاختبار: للتحقق من الصدق الظاهري تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين والمختصين ذوي   .1

الخبرة والاختصاص في مجال التربية وطرائق تدريس التاريخ وعلوم الاجتماعيات، واعتُمدت نس بة الاتفاق  

الباحثون من صدق المحتوى    ( من أ را م لقبولها وقد حصلت جميع الفقرات على هذه النس بة. كما تحقق80%)

عداد جدول المواصفات، وقام الباحثون بترجمة الاختبار ا لى اللغة الكردية، وتم عرضه على خبراء   من خلال ا 

 .مختصين في اللغة الكردية والعربية للتحقق من خلو فقرات الاختبار من أأي أأخطاء لغوية أأو نحوية 

(، على  25/11/2024تجربة الاس تطلاعية للاختبار: أأجرى الباحثون التجربة الاس تطلاعية بتاريخ )ل   .2

( من  مكونة  اس تطلاعية  وفقراته  100عينة  تعليمات الاختبار  مدى وضوح  التعرف على  طالبة بهدف   )

المس تغرق للا جابة عن فقرات  الصياغة والمضمون والوقت  فيه من حيث  الضعف  والكشف عن جوانب 

الاختبار. وقد أأسفرت النتائج عن وضوح الفقرات وتعليماته وحُسب الزمن المس تغرق للا جابة عن فقرات 

الاختبار عن طريق حساب المتوسط الحسابي لزمن الاس تجابة لأول وأ خر وس طالبات أأكملوا الا جابة  

لعينة ترتيب الدرجات  ( دقيقة. كما تم بعد تصحيح اس تجابات ا35عن فقرات الاختبار، وبلغ متوسط الزمن )

( طالبة للفئتين العليا والدنيا، وذلك لاس تخراج مس توى صعوبة 27(، بواقع )%27تنازلياً واختيار نس بة )

 :الأس  لة ومعامل تميزها والتحقق من فاعلية بدائلها وأأظهرت النتائج الا حصائية على النحو ال تي

( وهو ضمن المدى المقبول  0.556-0.426بلغ معامل صعوبة الفقرات بين ) :معامل الصعوبة للفقرات . أأ 

 .(0.75 – 0.25) لأن أأس  لة الاختبار الجيدة تتراوح مس توى صعوبتها بين

(، وأأشارت أأدبيات 0.630  -  0.333بلغ معامل تمييز الفقرات بين ) :معامل التميز لفقرات الاختبار . ب

 .(  ا فوق0.25القياس والتقويم ا لى أأن درجة التمييز تكون مقبولة ابتداء من )

تم حساب فاعلية البدائل الخاط ة لفقرات الاختبار فكانت جميع النتائج سالبة  :فاعلية البدائل الخاط ة . ج

 عدا البديل الصحيح، وهذا يعني أأن البدائل الخاط ة كانت فعالة 

ثبات الاختبار باس تخدام معادلة كودر الباحثون من  -KR) 20ريتشاردسون  -ثبات الاختبار: تحقق 

(، وهو 0.82( طالبة وبلغ معامل الثبات الكلي للاختبار )30، بعد تطبيقه على عينة مكونة من )(20

 .معامل جيد وبهذا أأصبح الاختبار جاهزاً للتطبيق

بعد ان تحقق الباحثون من اختيار  نفيذ اجراءات التجربة على النحو الاتي:  تم ت    تنفيذ التجربة: سففابعا:  

عينة البحث وتوزيعها على مجموعتين متكافئتين )تجريبية وضففابطة( فضففلا عن تهي ة الأداة والخطط التدريسفف ية  
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اجريت الدراسفة  بحسفب الاسفتراتيجية المتبعة والطريقة الاعتيادية، نفذت اجراءات التطبيق على النحو الاتي:  

 (.2025-2024في الفصل الدراس الاول من العام )

( ودرست طالبات  13/10/2024)بوشر بالتطبيق الفعلي التجربة على طالبات مجموعتي البحث بتاريخ   .1

 (2024/ 16/12مجموعتي البحث  وجب الخطط التدريس ية المعدة لكل مجموعة واس تمر لغاية تاريخ )

( .بعد ان تم تبليغ الطالبات  وعد الاختبار 17/12/2024طبق الباحثون الاختبار التحصيلي بتاريخ ) .2

 قبل اس بوع من تاريخه لغرض التهيؤ .

قام الباحثون بتدريس مجموعتي البحث واس تخدمت في تدريس المجموعة التجريبية استراتيجية التلمذة المعرفية،  .3

 في حين اس تخدمت الطريقة الاعتيادية لتدريس المجموعة الضابطة. 

البحث  النهاي لأداتي  التطبيق  الباحثون الاختبار    : ثامنا:   البحث، طبق  تنفيذ تجربة  بعد الانتهاء من 

دارة المدرسة حيث تول الباحثون   التحصيلي الموضوعات التاريخية على طالبات عينة البحث بتنس يق مس بق مع ا 

  الا شراف المباشر على سير الاختبار  ساعدة عدد من مدرسات المدرسة لضمان سيره وفق الا جراءات المخطط له، 

 بعد أأن تم توضيح التعليمات الخاصة بكيفية الا جابة عن فقرات الاختبارين. 

لتحويل اس تجابات الطالبات على الاختبار التحصيلي ا لى صفة رقمية، تم  تاسعا:  تصحيح اداة البحث:  

درجة الا جابات  نح  ودرجة  (1) تصحيح  الصحيحة  وبذلك   (0) للا جابة  للاختبار،  بالنس بة  الخاط ة،  للا جابة 

 . (0 - 20)تراوحت الدرجة الكلية للاختبار التحصيلي بين 

للعلوم الاجتماعية )عاشرا:  الوسائل  الا حصائية:   -SPSSاس تعان الباحثون ببرنامج الحزمة الاحصائية 

 Microsoft)( لمعالجة البيانات احصائيا فضلا عن برمجة بعض القوانين الخاصة بالاختبارات باس تخدام برنامج   25

Excel)     : واعتمدو الوسائل الاحصائية التالية في اجراءات وتحليل نتائجها 

 الاختبار التاي لعينتين مس تقلتين: لغرض التكافؤ بين أأفراد مجموعتي البحث واختبار الفرضيات .   .1

 : لتحقيق من ا جراء التكافؤ المس توى التحصيلي للأبوين . Chi-square مربع كاي  .2

 معامل صعوبة الفقرات: لا يجاد درجة صعوبة فقرات الاختبار.  .3

 معادلة القوة التمييز للفقرات الموضوعية: لايجاد تمييز فقرات الاختبار.  .4

 الخاط ة:  لحساب فعالية  البدائل  الخاط ة لفقرات الاختبار  –البدائل  فعالية  .5

 معامل  ثبات اختبار التحصيل.لا يجاد معامل الفاكرونباخ:   .6

لمعرفة ما يحدثه المتغير المسف تقل في المتغير التابع. اذ تم حسفاب حجم التاثير باسف تخدام    :ŋ  2معادلة مربع أأيتا   .7

 (ŋ ² (معادلة مربع ايتا 
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تناول الباحثون النتائج التي توصفل اليها البحث من خلال تطبيق اسفتراتيجية التلمذة   : نتائج الدراسفة 

المعرفية في تحصيل الموضوعات التاريخية لدى طلبة الصف الثامن الاساس في مادة التاريخ، بالا ضافة الى تفسير 

  :لتفصيل وكما يأأتيما توصلت اليه من نتائج  وفق فرضيته الرئيس ية  والتي يمكن توضيحها ومناقش تها با 

حصائية عند مس توى  النتائج المتعلقة  بالفرضية  الصفرية الرئيس ية للبحث :   "لا يوجد فرق ذو دلالة ا 

( بين متوسففطي درجات التحصففيل في الموضففوعات التاريخية لطالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسففن  0.05)

 على وفق استراتيجية التلمذة المعرفية وطالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن على وفق الطريقة الاعتيادية ".

وللتحقق من هذه الفرضية، اس تخرج الباحثون المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات التحصيل    

لا فراد عينة البحث )التجريبية والضابطة( في مادة التاريخ، وللتعرف على الدلالة الاحصائية للفرق بين درجات  

( التاي  الباحثون الاختبار  اس تخدم  الحسابيين  في  t-testالمتوسطين  النتائج  وادرجت  مس تقلتين،  لعينتين   )

 الجدول التالي: 

 يبين نتائج الاختبار التاي لعينتين مس تقلتين لمتوسطي تحصيل طالبات عينتي طلبة البحث  ( 2جدول) 

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري

 القيمة التائية 
 مس توى الدلالة درجة الحرية 

 الجدولية المحسوبة

 2.535 16.70 30 التجريبية 
 دالة 58 2.000 3.166

 1.907 14.87 30 الضابطة 

 
الجدول) من  )2يتنين  القيمة  أأن   )t( بلغت  المحسوبة   )3.166( من  أأكبر  وهي   )t الجدولية  )

( وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الاولى وتقبل  58( ودرجة حرية )0.05( عند مس توى دلالة )2.000والبالغة)

حصائية بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار  بديلتها، وهذا يعني أأن يوجد فرق ذو دلالة ا 

اتيجية التلمذة المعرفية، واتفقت  التحصيل في مادة التاريخ ولمصلحة المجموعة التجريبية التي درست المادة وفق استر 

(، التي اثبتت  2019( ودراسة الجبوري واخرون )2018هذه النتيجة مع كل من دراسة العجيلي واللامي )

 ان استراتيجية التلمذة المعرفية لها ثأأثير ايجابي في رفع مس توى التحصيل الدراس لدى افراد عينة البحث 

كما تحقق الباحثون من حجم الأثر للمتغير المس تقل التجريبي )استراتيجية التلمذة المعرفية( في المتغير التابع 

يتا وأأدرجت البيانات والنتيجة في    (  𝜂2) )التحصيل(عند أأفراد مجموعتي البحث، وذلك بتطبيق معادلة مربع ا 

 الجدول التالي :  

 ( لاستراتيجية التلمذة المعرفية في التحصيل عند أأفراد مجموعتي البحث2ηيبين قيمة ايتا ) ( 3جدول) 

 القيمة المحسوبة العامل (tقيمة )
 المعايير 

 حجم التأأثير 
 كبيرة جداً  كبيرة متوسطة صغيرة

3.166 )2η( 0.147 0.01 0.06 0.14 0.2  كبير 
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ذ يتضح من الجدول) مقارنةً  جدا  ( ويدل على حجم تأأثير كبير0.147( بلغ) 𝜂2( أأن قيمة حجم الأثر )3ا 

يعزو الباحثون السبب في  بالقي المعيارية المحددة لها، ويعني ذلك ان المتغير التجريبي كان تأأثيره اكثر فعالية، و

 هذه النتيجة الى: 

تعليمي حقيقي من خلال خطواتها المرتبة  -1 الطالبات لموقف  المعرفية ساهمت  واجهة  التلمذة  ان استراتيجية 

بشكل دقيق ومتكامل ففي النمذجة تمنح الطالبات الفرصة للاس تماع وملاحظة السلوك التعليمي المؤدي من 

ة منهن وفي التسقيل تقدم المدرسة قبل المدرسة ،وفي التدريب يكتشفن المعلومات وينفذون الانشطة المطلوب

الدعم بشكل تدريجي من خلال تأأدية النشاط المطلوب وذلك لتوجيه الافكار ضمن المسار الصحيح ثم التوصل 

الى النتائج خلال التعبير ،اذ تبدأأ هنا عملية المناقشة والتحليل والمقارنة لما تم التوصل اليه خلال مرحلة التأأمل  

المعلو  الى  التوصل  الى  ثم  للتوصل  وفعال  مهم  دور  المراحل  هذه  خلال  الطالبات  تمارس  اذ  العلمية  مات 

 المعلومات المطلوبة  في  تحسين الفهم العميق والتحليل المنطقي للأحداث التاريخية .  

سففاعدت المناقشففة الصفففية في مجموعات صففغيرة على التعرف على ال راء المختلفة وتبادل المعلومات في تحليل  -2

الوقائع التاريخية وربطها ببعضفففها البعض من خلال  الأنشفففطة التي تتطلب تفاعلًا اجتماعيًا بين الطالبات ما  

ذ زاد من تفاعلهن مع  المادة العلمية  والتي بدورها أأسففهمت في تعز  يز الفهم العميق للموضففوعات التاريخية ،ا 

أُتيح لهن مناقشة الأحداث التاريخية وتحليلها بشكل جماعي ما دفعهن لتطوير مهاراتهن بالاس تماع ا لى وجهات  

النظر المختلفة، هذا التعاون عزّز من قدرتهن على التفكير النقدي، وأأكسفففف ان مهارات جديدة في تقيي  ة  

 . ، والتمييز بين الحقائق والأحداث التاريخية وبالتالي زيادة التحصيل والفهم لديهنالمعلومات التاريخية

ان لتنويــفع والتعــفدد فففففي أأنمــفاط الــفتعلم الــفذي وفرتــفه اســفتراتيجية التلمــفذة المعرفيــفة أأعطفففف  الطالبــفات    -3

فـأأدوار نشففطة ضفـمن المجموعفـات وهفـذا سفـاهم في  فـام ب فـال مففن خفـلال القي فـدور ايجفـابي وفع فـام ب الفرصة للقي

 .له اثر في زيادة تحصيلهنتفعيل دور الطالبات منخفضات التحصيل، مما كان 

كما ساهمت اسـتراتيجية التلمـذة المعرفيـة ففي جعـل المـادة العلميـة أأكثفر أألفـة وجاذبيـة لـدى طالبـات المجموعــة   -4

التجريبيــة وعلفف  اخــتلاف مســتوياتهن، وبالتــالي زاد مففن تفاعــل الطالبــات واحتفــاظهن بالمعلومـات لمـدة  

  ربفط المعلومات التاريخية بـالقضـايا الاجتماعية والبيئية المرتبطة بواقع زمنيـة أأطفول، وذلـك لأنـه ركفز علف

حياة الطالبات مما ســـاعدهن ففففي شـــد انتبـــاه الطالبـــات في تنظي المعلومات والمفاهي بحيث تكون ذات  

 .معنى
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 الاس تنتاجات 

 :بناءً على نتائج البحث الحالي، يمكن اس تنتاج ما يأأتي

التاريخية  .1 فعاليتها في تحسين مس توى التحصيل الدراس في الموضوعات  المعرفية  التلمذة  أأثبتت استراتيجية 

 .لدى طالبات الصف الثامن الأساس مقارنة بالطريقة الاعتيادية

أأظهرت النتائج أأن استراتيجية التلمذة المعرفية مناس بة لطالبات الصف الثامن الأساس وتتوافق مع خصائصهن  .2

 .النمائية والمعرفية

ساهمت الاستراتيجية في تحويل دور الطالبات من متلقيات سلبيات للمعلومات ا لى مشاركات نشطات في   .3

 .بناء المعرفة

 التوصيات 

 :في ضوء نتائج البحث الحالي، يوصي الباحثون  ا يأأتي

ضرورة اعتماد استراتيجية التلمذة المعرفية في تدريس مادة التاريخ لجميع المراحل الدراس ية نظراً لفعاليتها المثبتة   .1

 .في تحسين التحصيل الدراس

كسابهم المهارات اللازمة   .2 قامة دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات في مجال تطبيق استراتيجية التلمذة المعرفية وا  ا 

 .لتنفيذها بفعالية

اعتماد أأساليب تقويم متنوعة تتناسب مع طبيعة استراتيجية التلمذة المعرفية وتركز على قياس مهارات التفكير  .3

 .العليا

 المقترحات 

 :اس تكمالًا للبحث الحالي، يقترح الباحثون ا جراء البحوث ال تية

تطبيق البحث على مراحل دراس ية مختلفة )الابتدائية والثانوية( للتحقق من فعالية الاستراتيجية عبر المراحل   .1

 .العمرية المختلفة 

دراسة أأثر استراتيجية التلمذة المعرفية في تدريس مواد دراس ية أأخرى مثل الجغرافية والتربية الا سلامية واللغة  .2

 .العربية

ا جراء دراسات مقارنة بين استراتيجية التلمذة المعرفية واستراتيجيات تدريس ية حديثة أأخرى لتحديد الأكثر   .3

 .فعالية
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