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Abstract This study was motivated by the limited Arabic-speaking skills of newly enrolled 

students, highlighting the need for an effective language environment (bī'ah 

lughawiyyah) supported by an intensive learning program. The study aims to 

analyze the effect of bi'ah lughawiyyah on students’ Arabic speaking skills 

(maharah al-kalam), with the Intensive Program serving as an intervening variable 

at Assalam Bangilan Tuban Islamic Boarding School. A quantitative research 

approach was employed using path analysis and the Sobel test to examine both 

direct and indirect effects among the variables. The population of this study 

consisted of 21 eleventh-grade students at Assalam Islamic Boarding School, 

Bangilan, Tuban, in the 2025/2026 academic year. Using purposive sampling, 17 

students who met the predetermined research criteria were selected as the research 

sample. Data were collected using a Likert-scale questionnaire to measure 

implementation of the language environment and the intensive program, and an 

oral speaking test to assess students’ Arabic speaking proficiency. The findings 

reveal that the language environment has a significant positive direct effect on 

students’ speaking skills (β = 0.612; p < 0.05). In contrast, the Intensive Program did 

not have a significant effect on speaking skills (p > 0.05) and did not function as an 

intervening variable, as confirmed by the Sobel test (p > 0.05). These findings 

indicate that a natural, consistent, and communicative language environment plays 

a more influential role in improving students’ Arabic-speaking skills than formal, 

intensive instructional programs. The study also suggests that sustained language 

exposure is essential for developing students’ communicative competence in 

Arabic. 

Keywords Arabic Speaking Skill; Biah Lugawiyyah; Intensive Program; Language 

Environment. 
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  المقدمة

التواصلي في   النهج  النظرية والعملية، فضلا عن  العربية عملية منهجية تشمل الجوانب  اللغة  تعلم  يعد 

. وفي عملية تعلم اللغة العربية في البيئة التعليمية الإسلامية، تعُد الحاجة اإلى   (Arifin et al., 2023)اس تخدام اللغة

التعود على اس تخدام اللغة جانبا ل ينفصل عن تطور قدرات الطلاب على التواصل. ولتلبية هذه الحاجة، بدأ ت  

للغوية هي بيئة تعليمية يتم بعض المؤسسات التعليمية الإسلامية في تشكيل بيئة لغوية أ و ”بيئة لغوية“. والبيئة ا

تشكيلها بشكل واعٍ لتعويد الطلاب على اس تخدام اللغة العربية في ال نشطة اليومية، سواء داخل الفصل أ و  

. ويلعب وجود البيئة اللغوية دورا مهما في خلق جو تعليمي تواصلية  (Rahim Marpaung & Lubis, 2023)خارجه

مرواتول )  (، البيئة اللغوية هي بيئة لغوية نشطة وتواصلية وديناميكية.  ٢٠٢٣وتفاعلية وس ياقية. وفقا ل حمد واإ

ب أ ن يكون تشرك هذه البيئة الجميع في عملية التحدث. كل من  يوجد  في هذا  البيئة  يصبح حقا رائدا لغويا يج

   .(Muzammil & Jannah, 2023)قادرا على الحفاظ  على  وتطوير  اللغة في تلك البيئة

 Istiadi) التي طرحها  (language acquisition)البيئة اللغوية هي وس يلة فعالة لتطبيق نظرية اكتساب اللغة  

et al., 2025) Stephen Krashen  يذكر .Stephen Krashen  أ ن الشخص يمكنه اكتساب لغة ثانية (second 
language acquisition)    ليس فقط من خلال التعلم الرسمي )دراسة القواعد والنظرية(، بل أ يضا من خلال بيئة

الطبيعية اللغوية  بالمدخلات  في    .(comprehensible input) (Nurlaila, 2021)غنية  كذلك  المبدأ   هذا  ويتجلى 

ن التعويد القائم على التكرار وفق »قانون التمرين« والتعزيز الإيجابي  ذ اإ تطبيق النظرية السلوكية لثورندايك، اإ

أ ثبت قدرته على بناء عادة الكلام لدى الطلاب بصورة طبيعية   البيئة اللغوية قد  وفق »قانون ال ثر« داخل 

. تشمل مناهج تعلم  (Daulay et al., 2026)ارة التحدث وتنميتها على المدى الطويلومس تمرة، مما يسهم في ترس يخ مه 

الشفهيي، والمبني على الممارسة الذي يركز على اس تخدام اللغة في س ياقات  - اللغة العربية النهج التواصلي، والسمعي

(،  ٢.٢٦ويؤكد ذلك البحث الذي أ جراه محمد مفتاح ال وفاء اإلى الفضلي وزملاؤه )  . (Dhiauddin, 2022)واقعية

التواصل   للطلاب مجال لممارسة  يتُاح  أ فضل عندما  تتطور بشكل  العربية  أ ظهر أ ن مهارة الكلام باللغة  والذي 

انب النطق الفعال من خلال نماذج تعليمية تفاعلية وتواصلية. وقد توصل هذا البحث اإلى حدوث تحسن في جو 

والطلاقة والمفردات والقواعد النحوية بعد أ ن تلقى الطلاب تعليماً يشجع على المشاركة الفعالة في التحدث باللغة  

. وبالتالي، فاإن تطبيق البيئة اللغوية في معهد  ليس مجرد نشاط لغوي، بل يمكنه  (Fadhli et al., 2026)العربية

  أ يضا تنمية الدافع والثقة بالنفس وعادة الطلاب في التحدث والتفكير باس تخدام تلك اللغة.

يمكن ملاحظة العلاقة بين البيئة اللغوية ومهارة الكلام من خلال كثافة التعرض للغة التي يتلقاها الطلاب  

في حياتهم اليومية. فكلما زادت اتساق البيئة اللغوية المطبقة، زادت فرص الطلاب في ممارسة المفردات، وتركيب 

أ ن التعود على  (Mahbubah & Masmunah, 2026)الجمل، والتعبيرات التي يتعلمونها بشكل مباش  . وقد ثبت 

النظري   بالتعلم  مقارنة  فعالية  أ كثر  بشكل  الكلام  مهارة  تحسين  على  قادر  اليومية  الحياة  في  اللغة  اس تخدام 

أ يضا أ همية توفير مواد تعليمية تواصلية وتدعم مهارة الكلام، ل ن (Syamsiyah et al., 2025)وحده . ويدعم ذلك 
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علاوةً على ذلك،    . (Kholison et al., 2023)المواد التعليمية تلعب دورا مهما في دعم نجاح عملية تعلم اللغة العربية

المفردات. وقد بينَّ عبد الرحمن ش بيرين  بدرجةٍ كبيرةٍ بامتلاكِ حصيلٍة كافيةٍ من  يتأ ثرُ  اللغويةِ  البيئةِ  نَّ نجاحَ    فاإ

( أ نَّ المفرداتِ هي مجموعةُ الكلماتِ ذاتِ المعاني التي تعَُدُّ ال ساسَ في تكوينِ الكفايةِ اللغوية. كما أ نَّ التمكنَ  ٢.٢١) 

الجيدَ من المفرداتِ يمُك ِنُ الطلابَ من فهمِ اللغةِ العربيةِ واس تعمالِها بطلاقةٍ أ كبَر في مختلفِ المواقفِ التواصلية. 

نَّ تعوي أ حدَ العواملِ الرئيسةِ الداعمةِ ولذلك، فاإ يعَُدُّ  البيئةِ اللغويةِ  اإطارِ  دَ الطلابِ على اكتسابِ المفرداتِ في 

كما أ نَّ نجاحَ تكوينِ البيئةِ اللغويةِ تدعمهُ   .(Shobirin, 2021)لتنميةِ مهارةِ الكلامِ باللغةِ العربيةِ على النحوِ ال مثل

ومس تدامة منتظمةٍ  بصورةٍ  اللغويةِ  البرامجِ  تنفيذِ  عمليةُ  دراسةُ (Rosyadi & Alim, 2022)أ يضًا  أ ظهرتْ  وقد   .

( أ نَّ البيئةَ اللغويةَ العربيةَ تبُنََ من خلالِ أ نشطةِ المحادثة، وتقديِم المفرداتِ اليومية، ٢.٢٦وأ خرين )   نوباندري

وتعويدِ الطلابِ على اس تخدامِ اللغةِ العربية، فضلًا عن ال نشطةِ اللغويةِ ال خرى التي تشجعُهم على توظيفِ  

هذه البرامجُ فاعليتَها في تعزيزِ دافعيةِ الطلابِ، وتنميةِ ثقتِهم بأ نفسهم،  اللغةِ العربيةِ في التواصلِ اليومي. وقد أ ثبتتْ  

  وترس يخِ عادتِهم في اس تخدامِ اللغةِ العربيةِ بصورةٍ نشطة. وتؤكدُ هذه النتائُج أ نَّ الإدارةَ المنهجيةَ للبيئةِ اللغويةِ تعَُدُّ 

 .(Nopandri et al., 2026)ربيةمن العواملِ المهمةِ في تنميةِ مهارةِ الكلامِ باللغةِ الع

ول تزالُ ظاهرةُ ضعفِ مهارةِ الكلامِ باللغةِ العربيةِ لدى الطلابِ تمثلُ تحديًا في العديدِ من المؤسساتِ 

يرا فازيرا وأ كمل ولد أ حكاس ( أ نَّ معظمَ الطلابِ ما زالوا يواجهون  ٢.٢٥)   التعليميةِ الإسلامية. وقد بيَّنتْ دراسةُ اإ

صعوبةً في تكوينِ الجملِ العربيةِ تكويناً سليماً وتواصلياً. ويعُزى ذلك اإلى محدوديةِ فرصِ الممارسةِ الشفهية، واعتمادِ  

الكلامِ ل تتحققُ من أ ساليبِ التدريسِ التي ل تزالُ متمركزةً حولَ المعلم. وتشيُر هذه النتائُج اإلى أ نَّ تنميةَ مهارةِ  

فاعلٍة في   العربيةِ بصورةٍ  اللغةِ  اس تخدامِ  الطلابَ على  عُ  تشُج ِ بيئةٍ  اإلى  ِ وحده، بل تحتاجُ  الصفي  التعليِم  خلالِ 

نَّ تطبيقَ البيئةِ اللغويةِ يعَُدُّ أ حدَ البدائلِ المناس بةِ لمعالجةِ هذه الإشكالية  & Fazira)حياتِهم اليومية. ومن ثمَّ، فاإ

Ahkas, 2025). ( أ ن اس تخدام اللغة العربية بصورةٍ نشطةٍ ٢.٢٥وأ خرون )   وانسجامًا مع ذلك، أ وضح باهليفي

ومس تدامةٍ ل يسهم في تنمية الكفاية اللغوية فحسب، بل يسُهم أ يضًا في تكوين عاداتٍ تواصليةٍ تدعم تطور الهوية  

ِز هذه النتائج الافتراض القائل بأ ن البيئة اللغوية المو  اتية تؤدي دورًا  ال كاديمية والاجتماعية لدى المتعلمين. وتعز 

ا في تنمية مهارة الكلام لدى الطلاب  .(Pahlefi et al., 2025)مهمًّ

في بانجيلان، توبان.   د ”السلام“عهاإحدى المؤسسات التعليمية الإسلامية التي تطبق البيئة اللغوية هي م

وتعد هذه المدرسة اإحدى المؤسسات التي تعمل باس تمرار على تطوير البيئة اللغوية باعتبارها جزءا مهما ل ينفصل  

عن عملية تعلم اللغة العربية. يتم تشكيل هذه البيئة اللغوية من خلال أ نشطة مثل المحادثة ال س بوعية، وحفظ 

 language)ة التي يضعها قسم اللغة، بالإضافة اإلى تطبيق منطقة اللغة الإلزاميةالمفردات يوميا، والبرامج اللغوي

area)    د الطلاب على التفاعل باس تخدام اللغة العربية في مختلف المواقف، سواء كانت رسمية أ و غير التي تعو 

رسمية. وبالتالي، فاإن البيئة اللغوية في مدرسة ”السلام“ ليست مجرد أ نشطة لغوية فحسب، بل هي ثقافة تواصل  

. وتعزيزا لهذا النظام،   (Irvan Maulana Aji, Widi Astuti, 2021)تُحيي اللغة العربية في الحياة اليومية للطلاب
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تطبق المدرسة برنامجا مكثفا موجها للطلاب الجدد في المرحلة الثانوية. يعمل هذا البرنامج كخطوة تسريعية حتى  

المعهد السلام منذ المدرسة   تتساوى مهارات الطلاب الجدد في اللغة العربية مع زملائهم الذين تلقوا تعليمهم في

 المتوسطة الإسلامية.

وقد سلطت العديد من ال بحاث السابقة الضوء على الاس تفادة من البيئة اللغوية والبيئة اللغوية في تعلم  

نكا مام فوجي )   اللغة العربية. فقد أ جرت نافيسا اإ ( بحثا كميا حول تأ ثير البيئة اللغوية على مهارة  ٢٠٢٤مارتينا واإ

الكلام باللغة العربية لدى طالبات الصف العاش في مدرسة دار ال خوة للبنات. وقد وجدوا وجود تأ ثير كبير 

 ,Martina & Fauji)بين البيئة اللغوية ومهارة الكلام لدى الطالبات في الصف العاش بمدرسة دار ال خوة للبنات

( اإلى أ ن هذا البرنامج مهم للغاية لخلق ٢٠٢٥) شمس الهدى . علاوة على ذلك، خلصت دراسة أ جراها  (2024

 .   (Huda, 2025)بيئة لغوية نشطة ومواتية والحفاظ عليه

أ ميناتا   دينا  أ نوار المجاهيدين ومحمد عفيف الله وديا  أ جراها موش  اإلى ذلك، كشفت دراسة  بالإضافة 

( أ ن تطبيق هذا البيئة اللغوية نجح في دعم التعلم ل نه قادر على تحسين مهارات الطالبات، خاصة في  ٢٠٢٤) 

 عم أ نشطة التعلم الرسمية وغير الرسميةجعل اللغة العربية أ داة للتواصل اليومي. كما تعمل هذه البيئة كمنصة تد

(Mujahidin et al., 2024) ( أ ن  ٢٠٢٢. علاوة على ذلك، أ ظهرت دراسة  عبد الباسط ويوسف س يتياوان )

تطبيق بيئة لغوية صارمة وخاضعة للاإشاف له تأ ثير اإيجابي، مثل تدريب الطلاب على التحدث دون خوف من 

ثارة الحماس للتحدث باللغة العربية لدى المتخص صين  الخطأ ، وتوفير منصة لتطبيق المفردات التي تم حفظها، واإ

. وفي الوقت نفسه، تؤكد الدراسة التي أ جراها حافظ عبد الله،  (Abdul Basith & Setiawan, 2022)ال خرين

يمان ماتين )  ن لم ٢٠٢٤ولله علوية، واإ ( أ ن البيئة اللغوية تعزز بشكل فعال مهارة الكلام باللغة العربية حتى واإ

ية،  تكن المؤسسة التعليمية مدرسة دينية. ويدعم هذا النجاح عوامل مساعدة مثل س ياسات المدرسة الاستباق

  . (Abdillah et al., 2024)ومثال المعلمين، وطريقة الانغماس اللغوي

بناء على نتائج ال بحاث المذكورة أ علاه، يمكن اس تنتاج أ ن ال بحاث السابقة تنطوي على بعض المحدوديات.  

اللغوية على مهارات الطلاب اللغوية )خاصة مهارة الكلام( أ و    ل يزال معظمها يركز على التأ ثير المباش لـالبيئة

على اس تعراض تطبيقها بشكل عام في مؤسسة معينة. بالإضافة اإلى ذلك، لم تدرس الكثير من ال بحاث بشكل  

يربط بين  المكثف، كمتغير  العربية  اللغة  اللغوية وعوامل معززة أ خرى، مثل برنامج  البيئة  التفاعل بين  خاص 

المهارات اللغوية. تكمن جدة )حداثة( هذه الدراسة في اختبار برنامج اللغة العربية المكثف كمتغير وس يط   تحسين 

يربط بين البيئة اللغوية ومهارة الكلام باللغة العربية لدى الطلاب، وهو جانب ل يزال نادرا في الدراسات السابقة.  

معهد ، التي كانت تركز د لدراسة البيئة اللغوية في بيئة  بعبارة أ خرى، تهدف هذه الدراسة اإلى تقديم منظور جدي 

 عموما حتى ال ن على تأ ثيرها المباش على قدرة الطلاب على التحدث باللغة العربية. 

في هذه الدراسة، تم وضع برنامج اللغة العربية المكثف كمتغير وس يط يربط بين البيئة اللغوية ومهارات  

اللغة العربية.وتماش يا مع ذلك، تهدف هذه الدراسة اإلى تحليل تأ ثير البيئة اللغوية على مهارة الكلام باللغة العربية 
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لدى الطلاب، وكذلك اختبار دور برنامج اللغة العربية المكثف كمتغير وس يط في هذه العلاقة. ومن المتوقع أ ن 

للمؤسسات  تقييم  ك داة  العربية، وكذلك عمليا  اللغة  تعلم  دراسات  تطوير  نظريا في  الدراسة  نتائج هذه  تسهم 

 التعليمية في تصميم برامج لغوية أ كثر فعالية.

بناء على الخلفية والفجوة البحثية التي تم تحديدها، تنبع المشكلة التي تشكل أ ساس هذا البحث من 

دارة المعهد اإلى تنظيم منهاج مكثف للغة العربية كخطوة تسريعية   ضعف مهارة الكلام لدى الطلاب الجدد، مما دفع اإ

“ في بانجيلان، توبان،  رسة ”السلاملتحسين قدرات الطلاب اللغوية منذ وصولهم. اإلى جانب ذلك، تطبق مد

”البيئة اللغوية“ كبيئة لغوية تدعم التعود على التواصل اليومي. تشير العديد من ال بحاث اإلى أ ن ”البيئة اللغوية“  

لها تأ ثير كبير على تحسين مهارة الكلام ، ولكن لم تدرس الكثير من ال بحاث كيفية عمل هذا التأ ثير الكبير جنبا  

ذا كان هناك تأ ثير كبير اإلى جنب مع وجود البرنا مج المكثف. لذلك، تركز صياغة مشكلة البحث هذه على ما اإ

ذا كان هناك تأ ثير كبير للبرنامج المكثف    لـالبيئة اللغوية على مهارة الكلام باللغة العربية لدى الطلاب؟، ثم ما اإ

تأ ثير كبير لـالبيئة اللغوية على مهارة  ذا كان هناك  اإ على مهارة الكلام باللغة العربية لدى الطلاب؟، وكذلك ما 

 لمكثف؟الكلام باللغة العربية لدى الطلاب من خلال البرنامج ا

 

 منهج البحث 

واختبار سوبيل.   (Path analysis) يس تخدم هذا البحث منهجية البحث الكمي مع تقنية تحليل المسار  

التابعة من خلال البيانات   ويهدف هذا البحث اإلى تحديد العلاقة والتأ ثير بين المتغيرات المس تقلة والمتغيرات 

حصائية تسُ تخدم لختبار الفرضيات النظرية المتعلقة  (Sugiyono, 2021)الرقمية . ويعُد تحليل المسار تقنية تحليل اإ

واس تُخدم تحليل المسار لقياس التأ ثير المباش  .   (Wahyuni et al., 2023)بالعلاقة الس ببية دون تغيير المتغيرات

السلام بانجيلان، توبان، اإلى جانب قياس    معهد  للبيئة اللغوية في مهارة الكلام باللغة العربية لدى طلاب في

 . التأ ثير غير المباش من خلال البرنامج المكثف بوصفه متغيًرا وس يطًا

(، فيسُ تخدم لمعرفة درجة دللة التأ ثير غير المباش للمتغير  ٢٠١٣) بحسب الغزالي  أ ما اختبار سوبيل،   

المس تقل )البيئة اللغوية( على المتغير التابع )مهارة التحدث لدى الطلاب( من خلال المتغير المتدخل )البرنامج 

بالإضافة اإلى الخطأ  المعياري   Yاإلى    Zو    Zاإلى    Xبناء  على معامل المسار    zالمكثف(. يحسب هذا الاختبار قيمة  

حصائية عند مس توى دللة معين  ذا كان هذا التأ ثير غير المباش ذو دللة اإ  ,Helmy & Pratama)لتحديد ما اإ

في بانجيلان،    د”السلام“عهتتكون العينة في هذه الدراسة من جميع طلاب الصف الحادي عشر في م  .(2021

الذين يلتحقون بالمنهاج المكثف للغة العربية.    طالباً  ٢١والبالغ عددهم    ،٢٠٢٥/٢٠٢٦توبان، للعام الدراسي  

ومع ذلك، في هذه الحالة تم تحديد عينة البحث باس تخدام تقنية الاختيار الهادف، وهي تقنية أ خذ العينات بناء  

. ومن خلال هذه التقنية،  (Firmansyah & Dede, 2022)على اعتبارات ومعايير معينة ذات صلة بأ هداف البحث

الكلام باللغة العربية على جميعهم    مهارةطالبا كعينة للبحث، حيث تم توزيع اس تبيانات واختبارات    ١٧تم اختيار  
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 ك دوات لجمع البيانات.

تتضمن تقنيات جمع البيانات التي اس تخدمها الباحث للحصول على المعلومات والبيانات المطلوبة ما يلي:  

( الاس تبيان )الاس تبيان(؛ يسُ تخدم الاس تبيان ك داة رئيس ية لقياس تصورات الطلاب تجاه البيئة اللغوية،  ١) 

ة والبرنامج المكثف. الاس تبيان المس تخدم وفعالية البرنامج المكثف، وأ راء الطلاب بشأ ن تطبيق البيئة اللغوي

( الاختبار؛ تم تنفيذ هذه النشاط لتقييم المهارات الشفوية للطلاب من خلال عدة أ س ئلة ٢هو اس تبيان مغلق. ) 

لختبار مهاراتهم في التحدث باللغة العربية. أ ما الجوانب التي تم تقييمها فهيي: الطلاقة، واس تخدام المفردات، ودقة  

تتكون مصادر البيانات في هذا البحث من نوعين رئيس يين: البيانات ال ولية والالتزام بالوقت المحدد.    القواعد،

(Primary Data)    والبيانات الثانوية(Secondary Data)  فالبيانات ال ولية هي المعلومات الخام التي يجمعها الباحث .

.   (Haifa et al., 2025)مباشة من أ فراد العينة في موقع البحث ل ول مرة، بهدف الإجابة عن تساؤلت الدراسة

وقد تم الحصول عليها في هذه الدراسة من خلال استبانة منظمة واختبار مباش لمهارة الكلام باللغة العربية، مما 

يعكس الحالة الفعلية للمس تجيبين وقت تنفيذ البحث، بينما البيانات الثانوية تشمل المعلومات التي س بق جمعها  

. وتتمثل في الوثائق  (Sulung & Muspawi, 2024)لتحليلونشرها ل غراض أ خرى، ويعُاد توظيفها هنا لتدعيم ا

تناولت   التي  ة  المحكم  العلمية  والمقالت  المنهجية،  والكتب  السابقة،  الرسمية، والدراسات  ال كاديمية  والسجلات 

الإطار   بناء  البيانات في  هذه  اس تُخدمت  وقد  الكلام.  ومهارة  المكثف،  والبرنامج  اللغوية،  البيئة  موضوعات 

النتائج، ومناقش تها   المتاحة.  النظري، وتفسير  ال دبيات  ال ولية والثانوية في  في ضوء  ويسُهم الجمع بين البيانات 

أ س ئلة  توفير أ ساس علمي متكامل للبحث، حيث تسُ تخدم البيانات ال ولية لختبار الفرضيات والإجابة عن 

 البحث، بينما تدعم البيانات الثانوية بناء الإطار النظري وتفسير النتائج ومناقش تها في ضوء الدراسات السابقة. 

بين  والتأ ثيرات  العلاقات  من  للتحقق  اختبارها  سيتم  بحثية  فرضيات  ثلاث  توجد  الدراسة،  هذه  في 

المتوقعة بين  للعلاقة  أ وليةً  أ و صياغةً  البحث  أ س ئلة  جابةً مؤقتةً عن  اإ البحثية  متغيرات البحث. وتعُد الفرضية 

ل بعد اختبارها بال ساليب الإ  . (Zaki & Saiman, 2021)حصائية المناس بةالمتغيرات، ول يمكن قبولها أ و رفضها اإ

 Path)وانطلاقاً من الإطار النظري والدراسات السابقة، سيتم اختبار هذه الفرضيات باس تخدام تحليل المسار 

Analysis)  واختبار سوبل(Sobel Test) وعليه، صيغت فرضيات البحث على النحو ال ت .: 

حصائية بين البيئة اللغوية ومهارة الكلام.(: H1)الفرضية ال ولى  •  توجد علاقة وتأ ثير ذو دللة اإ

حصائية بين البرنامج المكثف ومهارة الكلام. (H2) الفرضية الثانية •  : توجد علاقة وتأ ثير ذو دللة اإ

 : يقوم البرنامج المكثف بدور المتغير الوس يط في العلاقة بين البيئة اللغوية ومهارة الكلام. (H3)  الفرضية الثالثة •

 SPSSبمساعدة تطبيق    (path analysis)تس تخدم تقنية تحليل البيانات في هذا البحث تحليل المسار  

على   (X)لمعرفة اتجاه وحجم تأ ثير البيئة اللغوية    (path analysis)في معالجة البيانات. يسُ تخدم تحليل المسار    27

وكذلك التأ ثير غير المباش للبيئة اللغوية   (،Y)على مهارة التحدث    (Z)وتأ ثير المنهاج المكثف    (،Y)مهارة التحدث  
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(X)    على مهارة التحدث(Y)    من خلال المنهاج المكثف(Z )   كمتغير وس يط. يتم الحصول على معامل المسار من

قيمة بيتا القياس ية الناتجة عن الانحدار. ويس تخدم معامل المسار هذا لحساب التأ ثير المباش وغير المباش بين 

من خلال المنهاج المكثف    (Y)على مهارة التحدث    (X)المتغيرات. أ ما لختبار دللة التأ ثير غير المباش للبيئة اللغوية  

(Z،)    فقد اس تخدمت هذه الدراسة اختبار سوبيل. يحسب هذا الاختبار قيمةz     بناء  على معامل المسار والخطأ

حصائية عند مس توى دللة Z→Yو  X→Zالمعياري للمسار   ذا كان هذا المسار غير المباش ذو دللة اإ ، لمعرفة ما اإ

، يتُوقع الحصول على صورة واضحة عن أ نماط العلاقة وأ ليات معين. ومن خلال تحليل المسار واختبار سوبيل

 التأ ثير بين المتغيرات في الدراسة. 

الكلام باللغة العربية،   هارةأ ما أ دوات البحث التي اس تخدمها الباحث فهيي عبارة عن اس تبيان واختبار لم

عداد ال دوات الكمية. تم تقديم الاس تبيان في شكل جدول  اإ وكلاهما مزود بمؤشات تقييم لتتوافق مع قواعد 

أ دوات اختبار ٥-١مقياس ليكرت )  ( وقد خضع لختبار الصحة والموثوقية خلال عملية الإعداد. كما تتضمن 

لوقت، القواعد( بنقاط مختلفة وفق ا لوزن المهارة، كما هو مس تخدم  الكلام معايير تقييم )الطلاقة، المفردات، ا

. تعمل هذه ال دوات الداعمة ك داة لجمع البيانات ويتم شحها  (Sudrajat et al., 2025)في أ بحاث مهارات اللغة العربية

 من خلال الجداول ومراجع المصادر في ملحق ال دوات. 

 

 نتائج البحث ومناقش تها 

   نتائج البحث 

طالب ا في مدرسة "السلام" الدينية في بانجيلان، توبان. تم ١٧في هذه المرحلة، أجُريت الدراسة على  

سؤال   ١٥  سؤالا لمتغير "البيئة اللغوية" و  ١٥جمع البيانات من خلال توزيع اس تبيان على الطلاب يتأ لف من  

 المكثف". بعد ذلك، تم تقييم الاس تبيان بالستناد اإلى الجدول التالي: نهجا لمتغير "الم

 دليل تقييم الاس تبيان .١الجدول  

 الدرجة  العبارة 

 ١ ( STS)ل أ وافق على الإطلاق 

 ٢ ( TS)ل أ وافق 

 ٣ ( R)متردد 

 ٤ ( S)موافق 

 ٥ (SS)موافق تمام  

بالستناد اإلى الجدول أ علاه، تم بعد ذلك تقييم الاس تبيان الذي تم توزيعه. بناء  على تقييم الاس تبيان  

البيئة اللغوية   . توجد النس بة المئوية ال على في فئة  ٢٥٥تم الحصول على مجموع نقاط اإجمالي قدره    (،X)لمتغير 

، بينما توجد النس بة المئوية ال دنى في فئة "غير  ٢١,٥٧و"موافق تماما" بنس بة ٪  ٤٠,٧٨"موافق" بنس بة ٪
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.٪ بنس بة  تماما"  "بوندوك    ٠,٠٣٩موافق  مدرسة  في  اللغوية  البيئة  تطبيق  بأ ن  ذلك  تفسير  يمكن  وبالتالي، 

بعد ذلك، استنادا اإلى   توبان" يعُتبر جيد ا ويحظى بقبول اإيجابي من قبل الطلاب.   بيسانترن السلام بانجيلان

. وكانت النس بة المئوية ٢٥٥، تم الحصول على مجموع نقاط اإجمالي قدره  ( Z)تقييم اس تبيان متغير المنهاج المكثف  

٪، بينما لم توجد فئة "غير موافق جدا" ٣٨٫٦٧٪ و"موافق جدا" بنس بة  ٤٩٫٨٧ال على في فئة "موافق" بنس بة  

لغة  ٪(. وهذا يدل على أ ن المنهاج المكثف للغة العربية حصل على تقييم جيد ويدعم التعود على اس تخدام ال٠) 

 العربية في بيئة المدرسة الدينية.

بعد ذلك، تم تقييم مهارات الطلاب في التحدث باللغة العربية من خلال اختبار شفوي حول موضوع  

"السفر". أ جري الاختبار من خلال طرح بعض ال س ئلة على الطلاب المتعلقة بهذا الموضوع، ثم طُلب من  

تم التقييم بناء  على دليل التقييم المحدد بدرجة  الطلاب الإجابة شفويا  باللغة العربية في غضون فترة زمنية محددة.  

 الكلام باللغة العربية للطلاب:  هارة. فيما يلي قائمة درجات الاختبار الشفوي لم١٠٠قصوى تبلغ 

 بيانات درجات اختبار المحادثة  .٢الجدول  

: بيانات أ ولية من نتائج اختبار مهارة الكلام لطلاب الصف الحادي عشر بمعهد السلام بانجيلان المصدر 

 ٢٠٢٦توبان، التي أ جراها الباحث، 

.  ٦١٫٥وأ دنى درجة هي    ٨٧بناء على الجدول أ علاه، يمكن اس تنتاج أ ن أ على درجة تم الحصول عليها هي  

يقع متوسط درجات مهارة الكلام لدى الطلاب في فئة جيد، حيث حصل معظم الطلاب على درجات أ على  

 . في هذا الصدد، يمكن تصنيف مهارات الطلاب في التحدث باللغة العربية على أ نها جيدة.  ٧٠من

بناء على نتائج عرض البيانات في الجداول السابقة، تم اإجراء تحليل أ عمق من خلال تحليل المسار. يقدم  

هذا القسم نتائج تحليل المسار الذي يهدف اإلى الإجابة على أ س ئلة البحث، وهي: هل للبيئة اللغوية تأ ثير كبير 

كثف تأ ثير كبير على مهارة الكلام، وهل هناك على مهارة الكلام باللغة العربية لدى الطلاب، وهل للبرنامج الم

الكلام من خلال المنهاج المكثف كمتغير وس يط. تم اإجراء التحليل لرؤية التأ ثير    مهارةتأ ثير كبير للبيئة اللغوية على  

 القيمة  المس تجيبين   الدرجة  المس تجيبين 

 ٧١٫٥ ١٠الطالبة   ٨١٫٥ ١الطالبة   

 ٦٥ ١١الطالبة   ٧٦ ٢الطالبة  

 ٧٧ ١٢الطالبة   ٧٩٫٥ ٣الطالبة  

 ٧٤٫٥ ١٣الطالبة   ٧٤٫٥ ٤الطالبة  

 ٧٣ ١٤الطالبة   ٧٥ ٥الطالبة  

 ٨٧ ١٥الطالبة   ٧٤٫٥ ٦الطالبة  

 ٦١٫٥ ١٦الطالبة   ٧٦ ٧الطالبة  

 ٧٥٫٥ ١٧الطالبة   ٧٤ ٨الطالبة  

    ٧٥ ٩الطالبة  
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المباش وغير المباش بين المتغيرات في نموذج البحث حتى يمكن فهم العلاقة الس ببية التي تشكلت في س ياق 

 . تعلم اللغة العربية في معهد

 الكلام باللغة العربية لدى طلاب    مهارة تأ ثير البيئة اللغوية على  

 الكلام باللغة العربية لدى طلاب معهد  مهارةمعامل تأ ثير المسار اللغوي على .  ٣  الجدول 

Variable 

Independent 

Variable 

Dependent 

Standardized 

Coeficient 

Beta (𝜷) 

t-value sig  ملاحظة 

الكلام   مهارة البيئة اللغوية 

 باللغة العربية

 ذو دللة  ٠,٠٠٩ ٣,٠٠٨ ٠,٦١٢

R Square = ٠,٤٤٢  

n = ١٧ 

 Standardized Coeficient )بناء على نتائج تحليل المسار أ علاه، تم الحصول على قيمة معامل بيتا المعياري

Beta  )(𝛽)  الكلام باللغة العربية لدى الطلاب تتأ ثر بالبيئة   مهارة٪. وهذا يشير اإلى أ ن ٦١,٢أ و  ٠,٦١٢البالغة

٪ تتأ ثر بمتغيرات أ خرى خارج نطاق المتغيرات  ٣٨,٨٪. في حين أ ن النس بة المتبقية البالغة  ٦١,٢ بنس بة اللغوية

عند مس توى الدللة   ٠,٠٠٩التي شملتها الدراسة. أ ظهرت نتائج الاختبار أ ن قيمة الدللة الإحصائية تبلغ    المس تقلة

حصائيا ذو دللة على  ، فاإن البيئة اللغوية٠,٠٥> ٠,٠٠٩(. وبما أ ن  ٠,٠٥=    α٪ ) ٥الإحصائية   تؤثر تأ ثيرا اإ

  tabletوالتي تزيد عن    ٣,٠٠٨البالغة  valuetالكلام باللغة العربية لدى الطلاب. ويعزز ذلك أ يض ا قيمة    مهارة

حصائية على  (  1X)   (. وبذلك، يمكن اس تنتاج أ ن البيئة اللغوية١,٧٤٠<    ٣,٠٠٨)    مهارة لها تأ ثير ذو دللة اإ

 (.Yالكلام باللغة العربية لدى الطلاب ) 

 الكلام باللغة العربية لدى الطلاب   مهارة تأ ثير المنهاج المكثف على  

 الكلام باللغة العربية لدى الطلاب  مهارةتأ ثير المنهاج المكثف على  .  ٤الجدول  

Variable 

Independent 

Variable 

Dependent 

Standardized 

Coeficient 

Beta (𝜷) 

t-value sig  ملاحظة 

الكلام   مهارة  منهاج مكثف 

 باللغة العربية

٠,٤٠٢ -  ١,٩٧٨ -  غير ذي دللة   ٠,٠٦٨ 

R Square = ٠,٤٤٢ 

n = ١٧ 

 

 

بيتا المعياري   أ علاه أ ن قيمة معامل  السابق، يظُهر الجدول  التحليل  نتائج   Standardizedعلى عكس 

Coeficient Beta (β)    وهذا يشير اإلى أ ن مهارات الطلاب في التحدث باللغة العربية -٪٤٠,٢أ و    - ٠,٤٠٢تبلغ .



Aphorisme: Journal of Arabic Language, Literature, and Education 

 

952 

٪  ٥٩,٨٪ في اتجاه سلبي. وفي الوقت نفسه، تتأ ثر النس بة المتبقية البالغة  ٤٠,٢تتأ ثر بالمنهاج المكثف بنس بة  

بمتغيرات أ خرى خارج نطاق المتغيرات المس تقلة التي شملتها الدراسة. تظهر نتائج الاختبار أ ن قيمة الدللة الإحصائية  

، فاإن المنهاج المكثف ل يؤثر ٠,٠٥<    ٠,٠٦٨٪(. وبما أ ن  ٥=    α)   ٠,٠٥عند مس توى خطأ     ٠,٠٦٨تبلغ  

حصائية على   في   hitungtالكلام باللغة العربية لدى الطلاب. ويعزز ذلك أ يض ا قيمة    مهارةبشكل ذي دللة اإ

(، فيمكن تفسير ذلك بأ ن المنهاج المكثف ل يؤثر ١,٧٤٠>   -١,٩٧٨)   hitungt    <tabletالجدول أ علاه. وبما أ ن 

حصائية على  الكلام باللغة العربية لدى الطلاب. لذلك، على الرغم من أ ن معامل المسار   مهارةتأ ثير ا ذي دللة اإ

حصائية في نموذج تحليل المسار   التأ ثير ل يمكن اعتباره علاقة ذات دللة اإ ل أ ن هذا  اإ يشير اإلى اتجاه سلبي، 

الكلام باللغة العربية   مهارة( ل يؤثر بشكل كبير على  Zالمس تخدم. وبالتالي، يمكن اس تنتاج أ ن المنهاج المكثف ) 

 (.Yلدى الطلاب ) 

 اختبار سوبيل للبيئة اللغوية لمهارة الكلام باللغة العربية لدى الطلاب  من خلال البرنامج المكثف 

رسم بياني لنتائج تحليل مسار المتغيرات اللغوية على مهارة الكلام لدى الطلاب من خلال البرنامج  .١صورة  ال

 المكثف 

𝛽 = ٠,٦١٢ 

 

 

 

 𝛽 =-٠,١٩١         β    ٠,٤٠٢-=   

 

 

٠,٠٧٧-   

للتأ ثير على    استنادا لها مساران  اللغوية«  أ ن »البيئة  يتضح  المقدم،  المسارات    مهارة اإلى مخطط تحليل 

الكلام باللغة العربية لدى الطلاب، وهما المسار المباش والمسار غير المباش عبر »البرنامج المكثف« باعتباره 

والذي يشير اإلى تأ ثير مباش من »البيئة   ،  ٠,٦١٢=   βمتغيرا  وس يطا . ويظُهر المسار المباش معامل قدره  

 مهارة اللغوية« على مهارة الكلام . تشير هذه القيمة اإلى أ ن البيئة اللغوية تؤثر بشكل اإيجابي ومباش على تحسين  

 الكلام باللغة العربية لدى الطلاب. 

من ناحية أ خرى، يوضح الرسم البياني أ يضا وجود مسار غير مباش عبر البرنامج المكثف. يبلغ معامل 

 مهارة، بينما يبلغ معامل المسار من المنهاج المكثف اإلى  ٠,١٩١=    βالمسار من البيئة اللغوية اإلى المنهاج المكثف   

مهارة الكلام باللغة العربية   البيئة اللغوية
 البرنامج المكثف  لدى الطلاب   
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. يشير اتجاه هذا المعامل اإلى أ نه على الرغم من أ ن البيئة اللغوية تؤثر بشكل اإيجابي على  -٠,٤٠٢=   βالكلام 

المعاملين، تم   . وبناء  على ضرب هذين  المنهاج المكثف له علاقة سلبية بمهارة الكلام  فاإن  المكثف،  البرنامج 

ذه القيمة اإلى أ ن المساهمة غير المباشة التي تمر  . تشير ه-٠,٠٧٧الحصول على قيمة التأ ثير غير المباش التي تبلغ 

 عبر المنهاج المكثف صغيرة نسبيا وتميل اإلى اإضعاف تأ ثير البيئة اللغوية على مهارة الكلام. 

لتعزيز نتائج حساب التأ ثير غير المباش التي تم الحصول عليها سابقا، تم اإجراء اختبار الدللة الإحصائية 

 . ويهدف اس تخدام ٤.٠الإصدار   Free Statistics Calculatorبمساعدة موقع  باس تخدام اختبار سوبيل

ذا كان التأ ثير غير المباش بين المتغير المس تقل والمتغير التابع عبر المتغير   هذه ال لة الحاس بة اإلى التأ كد مما اإ

دخال قيمة معامل المسار "أ " البالغة   حصائية حقيقية أ م ل. تم اإجراء الحسابات باإ   ٠,١٩١المتدخل ذو دللة اإ

)تأ ثير المنهاج المكثف على مهارة    -٠,٤٠٢مل المسار "ب" البالغ  )تأ ثير البيئة اللغوية على البرنامج المكثف( ومعا

 ٠,١٠٣و  ٠,٢٢٦الكلام (، بالإضافة اإلى قيمة الخطأ  المعياري لكل منهما البالغة 

 النتيجة . ٢الصورة  

 

 

 

 

 

 

 

 

، تم الحصول ٤.٠الإصدار  Free Statistics Calculatorاإلى نتائج الحسابات التي أ جراها برنامج  ستنادا

تبلغ   حصائية لختبار سوبيل  اإ قيمة  أ حادي الاتجاه  -٠,٨٢٥على  احتمال  مع   ،(one-tailed probability)   يبلغ

ن قيمة الاحتمال الثنائي التي تزيد عن ٠,٤٠٨يبلغ    (two-tailed probability)واحتمال ثنائي الاتجاه    ٠,٢٠٤ . اإ

حصائية. وبالتالي، على الرغم من وجود    ٠,٠٥مس توى الدللة   تشير اإلى أ ن التأ ثير غير المباش غير ذي دللة اإ

ل أ ن هذا المسار ل يمتلك القوة الكافية ليُعتبر ذ -٠,٠٧٧مسار تأ ثير غير مباش يبلغ  و من الناحية الحسابية، اإ

 دللة في نموذج البحث.

 ة ناقشلم ا 

البيئة اللغوية والمنهاج المكث ف في تنمية مهارة الكلام باللغة   أ ثر كل ٍ من  سعت هذه الدراسة اإلى تحليل 

يه المنهاج المكث ف في هذه العلاقة. وبعد   ور الوس يط الذي قد يؤد  العربية لدى طلاب معهد السلام، واختبار الد 

لت الدراسة اإلى مجموعة من النتائج التي يمكن مناقش تها على النحو ال ت.   اإجراء التحليلات الإحصائية، توص 
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حصائية في تنمية مهارة الكلام، بينما لم يظُهر   يجابياً وذا دللة اإ أ ظهرت النتائج أ ن البيئة اللغوية تؤثر تأ ثيًرا اإ

حصائية، كما لم يثبت قيامه بدور الوس يط بين البيئة اللغوية ومهارة الكلام. وتدل    المنهاج المكث ف تأ ثيًرا ذا دللة اإ

أ ثيًرا في تحسين قدرة الطلاب على التحدث باللغة العربية هو البيئة اللغوية هذه النتائج على أ ن العامل ال كثر ت

 اليومية التي يعيشون فيها، أ كثر من البرامج التعليمية الرسمية قصيرة المدى.

.   Stephen Krashenطرحهاالتي (  language acquisition)نظرية اكتساب اللغة تتوافق هذه النتائج مع  

ليس   (second language acquisition)أ ن الشخص يمكنه اكتساب لغة ثانية   Stephen Krashen فقد ذكر  

بيئة غنية بالمدخلات اللغوية  خلال  فقط من خلال التعلم الرسمي )دراسة القواعد والنظرية(، بل أ يض ا من  

البيئة اللغوية المواتية والتواصلية  (Mammadova, 2024)(comprehensible input)  الطبيعية أ ن  . وهذا يشير اإلى 

د على اس تخدام اللغة العربية في ال نشطة   مهارةوالمتسقة قادرة على تعزيز   الكلام بشكل ملموس. فالبيئة التي تعو 

تقان المفردات، فضلا عن  اليومية توفر فرصا للتدريب المس تمر، مما يجعل الطلاب أ كثر تدريبا على الطلاقة واإ

 الشجاعة في التحدث. 

أ جرته   البحث الذي  أ يض مع  التحليل  نتائج هذا  ندريانا تتوافق  اإ أ زكية، ووهيو هدايت، ودينا  عفيفة 

اللغوية على  ٢٠٢٥)  للبيئة  تأ ثيرا كبيرا  أ ن   مهارة( الذي وجد  اإلى  النتائج  التشابه في هذه  أ وجه  الكلام. تشير 

التي  البيئة  أ ن  ثبت  مهارات الكلام. وقد  اللغوية يسهم بشكل ملموس في تحسين  البيئة  الاتساق في تطبيق 

تتطلب اس تخدام اللغة العربية بشكل نشط في الحياة اليومية قادرة على تحسين الطلاقة ودقة البناء اللغوي، 

. كما تعزز هذه النتائج البحث الذي  (Afifah Azkiyah et al., 2025)ة الطلاب في التواصلفضلا  عن شجاع

(، الذي أ كد أ ن البيئة اللغوية ليست مجرد برنامج اإضافي، بل هي ٢٠٢٢) عبد الباسط ويوسف ستيوان  أ جراه  

دارته بشكل منظم ومس تمر. في س ياق مدرسة "بوندوك بيسانترن السلام" في بانجيلان،  اإ للتعود يجب  نظام 

ا قسم  توبان، يظُهر تطبيق "المناطق الإلزامية للغة" وأ نشطة "المحادثة"، بالإضافة اإلى الرقابة اللغوية التي تقوم به

دارة بيئة لغوية منهجية اإلى حد ما، لذا فمن الطبيعي أ ن يكون لها تأ ثير كبير على مهارة الكلام  Abdul)اللغة، وجود اإ

Basith & Setiawan, 2022)  . 

بالإضافة اإلى ذلك، أ ظهرت نتائج هذا البحث أ يضا أ ن فعالية البيئة اللغوية ل تتحدد فقط بوجود البيئة  

أ يض بل  نفسها،  داخلها  االلغوية  الذي يحدث  التفاعل  زاد   (Muhammad Samin et al., 2025)بكثافة  فكلما   .

اس تخدام اللغة العربية في التواصل اليومي، زادت فرص الطلاب في استيعاب المفردات وأ نماط الجمل بشكل  

الكلام دون    مهارة. وتجري هذه العملية بشكل تدريجي ومتكرر، بحيث تتطور  (Sholehah et al., 2025)طبيعي

الحاجة دائما اإلى المرور بعملية تعليمية رسمية جامدة. وبالتالي، تعمل البيئة اللغوية كوس يلة لكتساب اللغة بشكل  

طبيعي ومس تمر. اإلى جانب ذلك، تساهم التفاعلات الاجتماعية بين الطلاب في الحياة داخل المعهد في تعزيز 

غة بشكل أ صيل. ل يس تخدم الطلاب اللغة العربية في المواقف الرسمية وظيفة البيئة اللغوية كمساحة لممارسة الل

مثل ال نشطة التعليمية فحسب، بل أ يضا في المواقف غير الرسمية مثل المحادثات اليومية في السكن، وال نشطة 
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الجماعية، والتفاعلات غير الرسمية ال خرى. تخلق هذه الظروف جوا تعليميا س ياقيا، بحيث لم تعد اللغة العربية 

 تعُتبر مادة دراس ية فحسب، بل أ داة تواصل حية في حياتهم اليومية. 

علاوة على ذلك، يتأ ثر نجاح هذا البيئة اللغوية أ يضا بالتساق في تطبيق القواعد والمشاركة النشطة لجميع 

الطلاب   فاإن  باس تمرار،  عليها  الحفاظ  يتم  عادة  العربية  اللغة  اس تخدام  يصبح  عندما  الدينية.  المدرسة  عناصر 

اللغ التفكير والاس تجابة والتواصل باس تخدام هذه  تأ ثير سيتعودون على  النهاية له  ة بشكل عفوي. وهذا في 

وفي المقابل، أ ظهرت نتائج هذه الدراسة أ ن   ملموس على تحسين الطلاقة والشجاعة والثقة بالنفس في التحدث.

حصائية في مهارة الكلام. تأ ثيًرا ذا دللة اإ تختلف هذه النتائج عن الدراسة السابقة التي   المنهاج المكثف لم يؤثر 

يوما    ٢٠( في مقال بعنوان ”تحسين مهارة الكلام من خلال منهاج مكثف  لمدة  ٢٠٢٤وأ خرون )   أ جراها أ رشاد

“. في دراسة أ رشاد وأ خرين، ثبت أ ن المنهاج  UMGOللغة العربية لطلاب برنامج دراسة ال دب العربي بجامعة  

المكثف فعال للغاية وأ حدث تأ ثيرا كبيرا على تحسين مهارات الكلام لدى الطلاب. سجلت تلك الدراسة تحس نا  

جماليا بمعدل   من الاختبار التمهيدي اإلى الاختبار النهائي، مع تقدم ملحوظ في جوانب الطلاقة، وقواعد   ٪ ٤٤,٣اإ

 .  (Arsyad et al., 2024)اللغة، والمفردات، واكتمال ال فكار 

البرنامج   تنفيذ  أ رشاد وزملاؤه، تم  اإلى عدة عوامل. في دراسة  النتائج  يعزى هذا الاختلاف في  قد 

للغاية على مدار   ساعات لكل جلسة باس تخدام أ سلوب التدريب    ٥-٤يوما متتالية بمدة    ٢٠بشكل مكثف 

في س ياق هذه الدراسة،   المكثف القائم على التقييم اليومي والإشاف الفردي الصارم للغاية. في الوقت نفسه،

صُُم المنهاج المكثف في مدرسة ”بوندوك بيسانترن أ سلام“ كخطوة تسريعية للطلاب الجدد حتى تتساوى قدراتهم 

اللغوية“ في بيئة   مع الطلاب القدامى. اإن عدم دللة النتائج في هذه الدراسة يعزز الحجة القائلة بأ ن تأ ثير ”البيئة

بأ لية   المعهد قد يكون أ كثر هيمنة ويشعر به الطلاب بشكل مباش من خلال التفاعل اليومي الطبيعي مقارنة 

المنهاج المكثف الرسمية نفسها. وهذا يؤكد أ ن فعالية المنهاج المكثف تعتمد بشكل كبير على كثافة ومدة وتصميم  

 البرنامج المطبق في كل مؤسسة. 

ليه دراسة سلطوني وأ نور )  ( بعنوان: "تطبيق برنامج  ٢٠٢٥كما تختلف هذه النتيجة مع ما توصلت اإ

". فقد أ ظهرت الدراسة أ ن البرنامج  اللغة العربية المكثف للطلاب الجدد في معهد المودة الإسلامي بمدينة بليتار

البيئة  المفردات، وتكوين  تنمية  أ سهم في  والشهرية،  وال س بوعية  اليومية  اللغوية  ال نشطة  المكثف، من خلال 

اللغوية، وتحسين مهارات اللغة العربية، ول س يما مهارة الكلام، وانتهت اإلى أ ن البرنامج المكثف كان فعالً في تنمية 

اللغو  الجددالكفاية  الطلاب  لدى  الدراس تين  (Sulthoni & Anwar, 2025)ية  نتائج  اختلاف  تفسير  ويمكن   .

ذ نفُ ِذ البرنامج في الدراسة السابقة بصورة متكاملة ومدعومة بأ نشطة  باختلاف طبيعة البرنامج وس ياق تطبيقه؛ اإ

حصائية   لغوية مس تمرة وبيئة لغوية داعمة، بينما لم يظُهر البرنامج المكثف في هذه الدراسة تأ ثيًرا مباشًا ذا دللة اإ

 ارة الكلام. في مه 

(،  ٢٠٢١)   ويمكن تفسير عدم دللة النتائج في هذا البحث أ يضًا في ضوء ما أ وضحته ليتباون وس بادا
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حيث يؤكدان أ ن تطور المهارات اللغوية ل يعتمد على التعرض للغة بصورة مس تمرة ومفهومة فحسب، بل يحتاج  

في   . (Lightbown & Spada, 2021)كذلك اإلى فرص كافية للتفاعل واس تخدام اللغة في مواقف التواصل الواقعية

  مهارة هذا الس ياق، قد ل تتمكن البرامج المكثفة التي تس تمر لفترة محدودة من توفير مدخلات كافية لتحسين  

، تتطور  Jack C Richardsالكلام بشكل ملحوظ. بالإضافة اإلى ذلك، استنادا اإلى النهج التواصلي الذي طوره 

. تميل البرامج   (JC & TS, 2022)الكلام بشكل مثالي عندما يشارك الطلاب بنشاط في التواصل الفعلي  مهارة

المكثفة التي تركز بشكل أ كبر على تقديم المواد دون ممارسة تواصلية كافية اإلى أ ن تكون أ قل فعالية في تحسين 

 .مهارة الكلام

علاوة على ذلك، يمكن فهم عدم أ همية تأ ثير البرامج المكثفة في هذه الدراسة على أ نها صورة توضح أ ن 

تميل البرامج المكثفة اإلى التركيز على تقديم    .تعلم اللغة بشكل رسمي ل يؤثر دائما بشكل مباش على مهارة الكلام

المواد في فترة زمنية محدودة، مما يجعل فرص الطلاب لممارسة اللغة بشكل عميق أ قل من المس توى ال مثل. ونتيجة 

د في   مهارةلذلك، لم تتطور  الكلام الناتجة بشكل كامل ولم تتمكن من منافسة النتائج التي تتحقق من خلال التعو 

البيئة اليومية. بالإضافة اإلى ذلك، تتأ ثر فعالية البرامج المكثفة بشكل كبير بمس توى المشاركة النشطة للطلاب  

ذا كان دور الطلاب يقتصر على تلقي المواد دون فرص   كافية للتدريب المباش، فاإن النتائج  خلال عملية التعلم. فاإ

التي يتم الحصول عليها تميل اإلى أ ن تكون مؤقتة. ويختلف ال مر في البيئة اللغوية التي تتيح للطلاب الاس تمرار 

 الكلام من خلال تجارب متكررة ومس تمرة. مهارةفي اس تخدام اللغة العربية في مواقف متنوعة، بحيث تتشكل 

في هذا الس ياق، يمكن فهم أ ن المنهاج المكثف يعُد بشكل أ كثر ملاءمة كوس يلة داعمة تساعد على تسريع  

الكلام مهارة  رئيسي في تحسين  كعامل  وليس  العربية،  اللغة  أ ساس يات  داعمة    .فهم  لغوية  بيئة  وجود  فبدون 

ومتسقة، س يكون من الصعب أ ن تتطور نتائج المنهاج المكثف بشكل مثالي. ولذلك، فاإن التأ زر بين التعلم الرسمي 

ليه في الجهود الرامية اإلى تحسين   الكلام    مهارةوالتعود على اللغة في البيئة اليومية يصبح أ مرا مهما يجب الانتباه اإ

 لدى الطلاب. 

أ ن المنهاج المكثف ل يلعب دور المتغير المتدخل في   انعكست هذه النتيجة أ يضًا على اختبار سوبيل,

الكلام   مهارةالكلام باللغة العربية لدى الطلاب. بمعنَ أ ن تأ ثير البيئة اللغوية على    مهارةالعلاقة بين البيئة اللغوية و 

أ ن وجود متغير   النتائج  تظُهر هذه  البحث.  المكثف في س ياق هذا  المنهاج  يحدث بشكل مباش ول يمر عبر 

حصائية، مما يجعل الاختبارات الإحصائية مثل   وس يط ل يضمن دائما وجود أ لية تأ ثير غير مباش ذات دللة اإ

 تحليل المسارات.  اختبار سوبيل مهمة للتأ كد من صحة العلاقة بين المتغيرات في

تتوافق هذه النتائج مع نظرية فرضية المدخلات التي طرحها ستيفن كراشن، والتي تنص على أ ن مهارات  

للغة . في هذا  (Dr. Dewi Sari Wahyuni, SS et al., 2025)اللغة تتطور من خلال التعرض المس تمر والهادف 

الكلام أ قوى   مهارةالس ياق، توفر البيئة اللغوية تعرضا مباشا للغة العربية في الحياة اليومية، مما يجعل تأ ثيرها على 

دون الحاجة اإلى المرور عبر برامج رسمية. علاوة على ذلك، تتوافق هذه النتائج أ يضا مع النهج التواصلي الذي  
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الكلام تتطور من خلال ممارسة التواصل الحقيقي. تتيح البيئة   مهارةطوره جاك سي. ريتشاردز، والذي يؤكد أ ن  

تكوين   اإلى  يؤدي  مما  ومتكرر،  نشط  بشكل  العربية  اللغة  اس تخدام  للطلاب  بشكل    مهارةاللغوية  الكلام 

. في حين أ ن البرنامج المكثف، الذي يتسم بطابعه الرسمي والمحدود، ل يس تطيع   (Syafei et al., 2025)طبيعي

 دائم ا توفير تجربة تواصل مس تمرة، وبالتالي ل يلعب دورا مهما كمتغير متداخل. 

الكلام باللغة   مهارةوبالتالي، يمكن اس تنتاج أ ن البيئة اللغوية تلعب دورا أ كثر هيمنة وفعالية في تحسين  

العربية لدى الطلاب مقارنة بالبرنامج المكثف. وهذا يدل على أ ن تعلم اللغة المدعوم ببيئة تواصلية نشطة ومس تمرة 

 له تأ ثير مباش أ كبر على مهارة التحدث مقارنة بالتعلم الرسمي المحدود. 

 

لاصة الخ    

البيئة اللغوية في مدرسة »السلام« الدينية في   ن تطبيق  بانجيلان، توبان، قد نجح باس تمرار في دعم  اإ

ال نشطة    مهارةتطوير   العربية في  اللغة  اس تخدام  التعود على  الطلاب. ومن خلال  العربية لدى  باللغة  الكلام 

فضلا المفردات،  وحفظ  المحادثة  مثل  على  اليومية،  الطلاب  تشجيع  يتم  للغة،  الإلزامية  المناطق  تطبيق  عن 

التواصل بنشاط والتعود على اس تخدام اللغة العربية بشكل طبيعي. تعد هذه البيئة اللغوية التفاعلية والمس تمرة 

تقان المفردات، فضلا عن شجاعة الطلاب في التحدث. وتتفق هذه النتيجة   عاملا رئيس يا في تعزيز الطلاقة واإ

حصائية في  (H1مع الفرضية ال ولى )  يجابياً ذا دللة اإ ذ أ ثبتت نتائج تحليل المسار أ ن البيئة اللغوية تؤثر تأ ثيًرا اإ ، اإ

 مهارة الكلام باللغة العربية لدى الطلاب، مما يدل على قبول الفرضية ال ولى ورفض الفرضية الصفرية ال ولى. 

لغوية منظمة، ودورا نشطا  بيئة  نظام  اللغوية فتشمل  البيئة  الرئيس ية في تطبيق  العوامل الداعمة  أ ما 

لمسؤولي اللغة، وبرامج لغوية تدعم التعود على التواصل. ومع ذلك، فاإن هذا التطبيق ل يسير بالكامل دون  

تقان المفردات ودق ة القواعد، مما يجعلهم يواجهون صعوبة  عقبات. ل يزال بعض الطلاب يعانون من محدودية في اإ

 في بعض الحالت في التعبير عن أ فكارهم بشكل مثالي.

وفي الوقت نفسه، لم يظُهر برنامج اللغة العربية المكثف الذي تم تطبيقه كجهد لتسريع تعلم الطلاب  

ويشير هذا اإلى أ ن التعلم الرسمي من خلال البرامج المكثفة لم يتمكن بعد من   .الجدد تأ ثيرا كبيرا على مهارة الكلام

وبذلك، فاإن نتائج البحث ل تدعم   منافسة فعالية التعود على اللغة التي تحدث بشكل طبيعي في البيئة اليومية.

حصائية للبرنامج المكثف في مهارة الكلام، مما يعني   (،H2)الفرضية الثانية   حيث لم يثبت وجود تأ ثير ذي دللة اإ

 رفض الفرضية الثانية وقبول الفرضية الصفرية الثانية.

الكلام باللغة    مهارةومع ذلك، تظهر نتائج هذا البحث أ ن البيئة اللغوية ل تزال عاملا مهيمنا في تحسين  

العربية لدى الطلاب. وبالتالي، يمكن فهم أ ن نجاح تعلم اللغة العربية ل يتحدد فقط بالبرامج الرسمية، بل يعتمد  

كما أ ظهرت    . بشكل كبير على اتساق البيئة اللغوية في تشكيل عادات التواصل لدى الطلاب في الحياة اليومية

نتائج اختبار سوبل أ ن البرنامج المكثف لم يؤد ِ دور المتغير الوس يط في العلاقة بين البيئة اللغوية ومهارة الكلام،  
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حصائية. وبناءً على ذلك، ترُفض الفرضية الثالثة   ذ لم يكن التأ ثير غير المباش ذا دللة اإ ، وتقُبل الفرضية (H3)اإ

الصفرية الثالثة، مما يؤكد أ ن تأ ثير البيئة اللغوية في مهارة الكلام يحدث بصورة مباشة دون المرور عبر البرنامج  

 المكثف. 
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