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Abstract 

 

 

 

 

This study aims to analyze the effectiveness of the audiolingual method integrated 

with Renderforest, an artificial intelligence-based platform, in improving the 

Arabic listening skills of grade X students at MAN 2 Kota Semarang. This 

quantitative study employed a quasi-experimental design with a non-equivalent 

control group, comprising two classes of 35 students each, serving as the 

experimental and control groups. Data were collected through observation and 

pretest–posttest instruments consisting of 50 multiple-choice questions, analyzed 

using SPSS 25. The independent sample t-test results showed that the calculated t-

value was 1.857, while the table t-value was 1.667. The calculated t-value was 

greater than the table t-value, indicating a statistically significant difference 

between students taught using the audiolingual method with Renderforest and 

those taught without it. The use of Renderforest as an audiovisual medium 

effectively increased student motivation, participation, and engagement during 

listening activities. This study concludes that combining the classic audiolingual 

approach with modern AI-based media is pedagogically relevant and improves 

students' affective and motivational aspects. Therefore, it is recommended to 

conduct further research by applying this integration in longer learning durations 

and higher exercise intensities to optimize its effectiveness in teaching Arabic 

listening. 

Keywords Arabic listening; Artificial Intelligence; Audiolingual Method; Renderforest. 
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 المقدمة 

يصبح   أ ن  يجب  المتقدمة،  التكنولوجيا  عصر  أ كثر   تعلّ في  العربية،  اللغة  ذلك  في  بما  ال جنبية،  اللغات 

ليه من قبل الطلاب في الحياة اليومية، بما في ذلك في عالم التعليم،    .(Setiawan et al., 2024)  سهولة في الوصول ا 

يصالها حتى لا يحدث سوء فهم   . ومع  (Az-Zahrah, 2023)مهارة الاس تماع جيدة مطلوبة لفهم الرسالة التي سيتم ا 

ن التقدم التكنولوجي  ,.Azzahra et al)  هارة الاس تماعلم ، خاصة تعلّ ال  عمليةّية فعّال لا يضمن بالضرورة  اذلك، فا 

لا تزال هناك صعوبات في تعويد الطلاب على الاس تماع   العالية,  رسة. في تعليم اللغة العربية في بيئة المد( 2025

ودقيق   نشط  الطلاب (Roziqin, A. Z., & Hikmah, 2023)بشكل  غالبية  أ ن  هو  الرئيس ية  ال س باب  أ حد    .

مختلفة أ م  لغات  الجاوية،  (Inayah, Ahsanul Husna, et al., 2023)  يتحدثون  واللغة  ندونيس ية  الا  اللغة  وهي   ،

اللتان تختلفان بشكل كبير عن اللغة العربية من حيث البنية الصرفية والصوتية والنغمة. هذه الاختلافات تجعل 

والمعاني والس ياق في اللغة العربية المنطوقة  Inayah, Sujai, et)  الطلاب يواجهون صعوبات في فهم ال صوات 

al., 2023 )ن دور الم لا يقتصر على كونه ميسراً فحسب، بل أ يضاً نموذجاً مباشراً في تقديم أ مثلة على   علّ . لذلك، فا 

ال  مثل  تقنيات  توفر  من  الرغم  على  ال همية،  بالغ  أ مر  وهو  والنغمة،  ال   تعلّ النطق  أ و  بالفيديو   تعلّ الصوتي 

(Rahmawati & Sya, 2024)  . الم و من  المباشر  من خلال التوجيه  الاس تماع     ,Ashar, Aisyah)  علّ التعود على 

Nurfadila Rabial Tuljanah, 2025)  )يمثل حلًا مناس باً للتغلب على عائق اللغة ال م(S. Ritonga, 2023)  . 

تعد   ، ل ن الطريقةتعلّ ال  عمليةّالفجوة في الطريقة المس تخدمة في تعليم اللغة العربية تشكل عقبة كبيرة في 

ومن ال ساليب الكلاس يكية ال كثر ش يوعاً لتدريب مهارة  .  (Ni’mah et al., 2025)تعلّ  ال   عمليةّعنصراً أ ساس ياً في  

  ه الطريقة عتبر هذت  . و (Abdat, U., & Fitriyah, 2021)  شفهيةّال   سمعيةّ الاس تماع في تعليم اللغة العربية طريقة ال 

، خاصة أ ولئك الذين (Yusuf et al., 2023) في مساعدة الطلاب على بناء عادة الاس تماع النشطة والمتجاوبة  فعّالاً 

لا أ ن  تعلمّاعتادوا على اس تخدام لغة أ م مختلفة تماماً عن اللغة العربية التي ي  ونها. على الرغم من كونها كلاس يكية، ا 

الصوت الرقمي   مثل  المتقدمة  التقنيات  توفره  الذي  الدعم  لا تزال ذات صلة بفضل  الطريقة    digital audioهذه 

 AI Voice  (Ahmad Rezaى  ناعط ص الاالذكاء  , وصوت  podcast  (Anisyah & Hendra, 2023)  والبودكاست

Fahlevi, 2025)  .متكرر بشكل  والنطق  والتقليد  الاس تماع  على  التدريب  على  تركز  الطريقة  هذه  ل ن  وذلك   .

ومن المتوقع أ ن يساعد اس تخدام هذه الطريقة الطلاب على التغلب على حواجز اللغة ال م وتحسين مهاراتهم في 

 . (Setyawan, 2023) الاس تماع بشكل تدريجي وموجه

الحكومية   العالية  بمدرسة  باحثون  أ جراها  التي  المبدئية  الدراسات  لى  ا  خلال   ٢استناداً  من  سمارانج 

الملاحظة الصفية والمقابلة مع مدرّسي اللغة العربية، يبدو أ ن تعليم مهارة الاس تماع لا يزال يواجه عدداً من المشاكل  

ل دروس الاس تماع، وضعف قدرة معظم الطلاب  الحقيقية. وأ برز هذه المشاكل هي انخفاض دافع الطلاب خلا

عالٍ.  بصوت  ت قرأ   التي  النصوص  لى  ا  الاس تماع  عند  تفاعلهم  وقلة  المتشابهة،  العربية  ال صوات  بين  التمييز  على 

الكتب  واس تخدام  التقليدية  التدريس  أ ساليب  كبير على  بشكل  تعتمد  التعلّ  عمليةّ  لا يزال  لى ذلك،  ا  بالا ضافة 
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المدرس ية وحدها، دون دعم منتظم من الوسائط الرقمية التفاعلية. أ ظهرت الاختبارات التشخيصية المبدئية التي  

أ جريت على طلاب الصف العاشر أ ن متوسط نتائج مهارة الاس تماع لا يزال أ قل من معايير الكفاءة المطلوبة،  

ليها بشكل صحيح. حيث لم يتمكن أ كثر من نصف الطلاب من فهم ال فكار العامة للنص  وص التي اس تمعوا ا 

الاس تماع والفهم لدى طلاب اللغة العربية في الصف العاشر في المدرسة العالية الحكومية   ةلا تزال مهار 

مع   سمارانج  ٢ والمقابلات  التعل  ملاحظات  خلال  من  أ ولية  دراسة  نتائج  ا لى  استنادًا  كبيرة.  مشاكل  من  تعاني 

الفهم  متوسط درجات  أ ن  البيانات  تظهر  السمعي،  الفهم  قبل  اختبار ما  وتحليل درجات  العربية  اللغة  مدرسي 

لى ٪  من  من معايير الكفاءة المطلوبةالسمعي للطلاب لا يزال أ قل   من الطلاب   68المدرسة. ويعجز ما يصل ا 

عن فهم محتوى النصوص العربية المنطوقة بشكل كامل، لا س يما في فهم ال فكار الرئيس ية والمعلومات التفصيلية 

الحروف   على  التعرف  في  صعوبة  الطلاب  واجه  ذلك،  لى  ا  بالا ضافة  المونولوجات.  أ و  البس يطة  الحوارات  من 

ين الحروف المتشابهة في مخرجاتها، وفهم المفردات عند سماعها دون الاس تعانة عة، والتمييز بالهجائية عند نطقها بسر 

لى السلبية أ ثناء دروس   بالنص. تسبب هذا الوضع في فقدان الطلاب للثقة، وسهولة تشتت انتباههم، وميلهم ا 

 .الاس تماع في الفصل

درس اللغة العربية، بالتعاون مع نائب مدير المدرسة المسؤول عن المناهج  الم اس تجابة لهذه المشاكل، قام 

  الدراس ية ومدير المدرسة، بتنفيذ عدة س ياسات تعليمية، بما في ذلك زيادة نس بة تمارين الاس تماع في خطة الدرس 

(RPP)أ جهزة واس تخدام  الا نترنت،  عبر  والمصادر  المدرس ية  الكتب  من  الصوتية  المقاطع  واس تخدام   ، LCD 

ثارة  ومكبرات الصوت لدعم التعل. تشجع المدرسة أ يضًا اس تخدام التكنولوجيا في تعل اللغة العربية لجعلها أ كثر ا 

للاهتمام ومناس بة لخصائص الطلاب. ومع ذلك، لم تسفر هذه الجهود عن نتائج مثالية ل ن التعل لا يزال أ حادي 

نقص في التكرار المنظم، واس تخدام غير كافٍ للوسائط السمعية والبصرية التفاعلية والس ياقية.    الاتجاه، وهناك

طريقة لذلك، يرى الباحث أ نه من الضروري تقديم نقيض للممارسات التعليمية الحالية من خلال اقتراح اس تخدام  

ريندرفورست القائم على الذكاء الاصطناعي كطريقة تعليمية بديلة تركز على تمارين  بمنصةالمدمجة  السمعيةّ الشفهيةّ  

مهار  تحسين  لى  ا  ذلك  يؤدي  أ ن  المتوقع  ومن  ديناميكية.  مرئية  بعروض  المدعومة  المكثفة  والتقليد    ة الاس تماع 

 .بشكل أ كثر فعالية سمارانج ٢المدرسة العالية الحكومية  الاس تماع باللغة العربية لطلاب الصف العاشر في

لى أ ن الطلاب يشعرون بالملل عند اس تخدام الوسائط  كما أ شار مدرسو اللغة العربية في تلك المدرسة ا 

وفي   اليومية.  الطلاب  بحياة  لها  علاقة  لا  التي  والمواد  الصوت  مصادر  تنوّع  محدودية  بسبب  التقليدية  الصوتية 

لمحتوى المرئي الرقمي من خلال المنصات  الوقت نفسه، يمتلك معظم الطلاب هواتف ذكية واعتادوا على اس تهلاك ا 

مكانات هذه التكنولوجيا على النحو ال مثل في  (Nabila et al., 2025)الاجتماعية   ، ولكن لم يتم الاس تفادة من ا 

تعلّ مهارة الاس تماع. تظهر هذه البيانات الميدانية فجوة واضحة بين متطلبات تعلّ مهارة الاس تماع في العصر الرقمي  

 وواقع التنفيذ في الفصول الدراس ية. 
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تعليم مهارة الاس تماع، ومن بينها ل   شفهيةّال   سمعيةّذات صلة بالطريقة ال   يوجد بحوثفي الس نوات ال خيرة  

 Yusuf)ية الله سورأكارتا  ا الكهف هد  الثاّنويةّفي مهارة الاس تماع في المدرسة    شفهيةّال   سمعيةّاس تخدام الطريقة ال 

et al., 2023)  أ ن توضح  والتي  عملي   فعّالالطريقة  هذه  ،  على  التركيز  مع  الاس تماع،  مهارة  تطوير  والتقليد   تهفي 

لى النص، والتقليد الكلاس يكي، وفهم بنية الجملة، علّ وحفظ كلام الم . الخطوات التي تم اتخاذها هي الاس تماع ا 

كما   وحتى تكوين جمل جديدة.  الحوار،  تطبيق    كانتوتا دية  حول  العربية عبر ل   الطريقةتلك  دراسة  اللغة  تعليم 

تطبيق(Lestari & Taufiqurrahman, 2024)الا نترنت   أ ن  أ وضحت  والتي  يعطي ها  ،  لا يزال  عن بعد  التعليم  في 

يجابية، ووفقاً للطلاب فا نه نه معلمّمفيدة أ يضًا، ولكن وفقًا للا  نتائج ا   ويوصون باس تخدام طريقة فعّالةغير    اين فا 

حول   البحث  هناك  ثم  النظرية.  شرح  على  أ كبر  بشكل  تركز  التي  ال فعّال المحاضرة  طريقة  اس تخدام   سمعيةّية 

المدرسة    شفهيةّال  طلاب  لدى  الاس تماع  مهارة  الثاني    الا سلاميةّ  الثاّنويةّلتحسين   ,Sholeh & Jamil)الصف 

تعتبر قادرة على تحسين مهارة الاس تماع في تشغيل الصوتيات لتعليم اللغة العربية لدى  ا، والذي يوضح أ نه(2023

الصف الثاني ل ن هذه الطريقة يمكنها تركيز انتباه الطلاب على المادة التي يتم   الا سلاميةّ الثاّنويةّالمدرسة   طلاب

من ،  (Fahruddin Yusuf, 2024)باس تخدام وسائط الرسوم المتحركة    هاتدريسها. ثم هناك البحث حول تطبيق

وسائط   ها من خلالأ ن الطلاب في البداية واجهوا صعوبة في فهم مفهوم مهارة الاس تماع، ولكن بعد تطبيق  حيث

 .ال فلام المتحركة، تمكنوا من تحسين فهمهم

لى ذلك، هناك البحث حول تطوير   اللغة العربية باس تخدام    عليملت  LKSطلاب  ال  ورقة واجباتبالا ضافة ا 

ال  مهار   شفهيةّال   سمعيةّطريقة  المدرسة  ةلتحسين  في  المعهد  اللغة  على  ،  (Lubis et al., 2024)  الا سلامى  القائمة 

لت  اأ نه  بالنتيجة النجاح    عليممناس بة  نس بة  بلغت  حيث  العربية،  يجعلها    88حول  اللغة  مما  تحسين  فعّالة ٪,  في   

ال   اتمهار  طريقة  حول  بحث  هناك  أ ن  كما  الاس تماع.  مهارة  خاصة  العربية  شفهيةّال   سمعيةّاللغة،  اللغة  تعليم   في 

(M. Ritonga et al., 2023)  ،  حدى الطر وهي ق التي يمكن أ ن تساعد الطلاب على تطوير مهاراتهم اللغوية، ائ ا 

، لذا يجب تصميم تعليم أ كثر جاذبية.  تعلّ خاصة مهارة الاس تماع، ولكن العائق هو أ ن الطلاب أ قل نشاطًا في ال 

قادرة على   اأ نه  من،  (Waliyuddin Thamimy & Linur, 2024)ق تعليم اللغة العربية  ائ ثم هناك البحث حول طر 

يجب أ ن يختار الطريقة المناس بة لاحتياجات طلابه حتى يكون   علّ تحسين مهارة الاس تماع، لكن العائق هو أ ن الم

و   تعلّ ال   عمليةّ شمولية  ال فعّال أ كثر  طريقة  اس تخدام  حول  البحث  ثم  الاس تماع    شفهيةّال   سمعيةّية.  مهارة  لتحسين 

(Kinanti, 2023)   ب يس تمتعون  يجعلهم  مما   ، القرأ ن  علوم  مدرسة  في  السابع  الصف  طلاب    تعلّ ال   عمليةّلدى 

تحسين مهارة الاس تماع لدى طلاب الصف السابع  ها ل تا ثير   فيالبحث  وكذلك  ويصبحون أ كثر نشاطًا في الفصل.  

 Susi Susilawati, Aulia Al-Qisthy Nazifah, Nurul Mafazah, Dina)  الحكومية  الا سلاميةّ  الثاّنويةّ في المدرسة  

Indriana, 2024)  ،  أ ثبتت  بالتركيز الجمل  أ نماط  وتقليد  الاس تماع  تدريب  الطلاب، فعّال على  فهم  تحسين  يتها في 

 .أ نماط الجمل، وتوس يع مفرداتهم، وفهم س ياق المحادثة فيحيث أ صبحوا أ كثر قدرة على التعرف 
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القائم على الذكاء الاصطناعى.   renderforest  ريندرفورست  بتسمية   منصةمن الناحية ال خرى، هناك  

يس تخدم عبر الا نترنت لا نشاء مختلف أ نواع الفيديوهات التعليمية المتحركة. يحتوي هذا  منصة ريندرفورست هو 

وفقًا   ممتعة  تعليمية  كوس يلة  وتطويرها  اس تخدامها  للمدرسين  يمكن  التي  القوالب  من  متنوعة  مجموعة  على  التطبيق 

في   واحتياجاتهم  وال   عمليةّلرغباتهم  الاجتماعي تعلّ التعليم  التواصل  وسائل  على  الناتجة  الفيديوهات  نشر  يمكن   .

نس تغرام، وغير ذلك   الدراسات السابقة المتعلقة  بعض  .   (Trisca Dwi Ravilla, Rahma, 2023)مثل يوتيوب، ا 

مثل   علىبها  قائمة  متحركة  تعليمية  فيديو  وسائط  تطوير  حول  الثقافة   ريندرفورست البحث  تاريخ  تدريس  في 

, والذي يوضح أ ن وسائط    (Ngarofah, 2021)معارف أ ودانو بليتار    الا سلاميةّ  الثاّنويةّمدرسة     في  الا سلاميةّ

، كما تحسن  تعلّ ، وتسهل على الطلاب ال تعلّ ال   عمليةّ في  فعّالة ريندرفورست الفيديو التعليمية المتحركة القائم على

ية وسائط الفيديو المتحركة ثلاثية ال بعاد القائمة على ريندرفورست في نتائج  فعّال . ثم هناك بحث حول    تعلّ نتائج ال 

ندونيس ية في الصف الرابع في مدرسة    تعلّ  والذي يوضح   ،  (Siti, 2024)بني سالم بندر لمبونج     الا سلاميةّاللغة الا 

ريندرفورست   القائمة على  ال بعاد  ثلاثية  المتحركة  الفيديو  وسائط  نتائج  فعّالةأ ن  تا ثير على  ولها  الاس تخدام   في 

مدرسة    تعلّ  في  الرابع  الصف  في  ندونيس ية  الا  حول    الا سلاميةّاللغة  بحث  هناك  أ ن  كما  لمبونج.  بندر  سالم  بني 

تعليمية قائمة على تطبيق ريندرفورست في مادة التربية الدينية   مدرسة  الا سلاميةّتطوير وسائل  الابتدائية     في 

بالوبو    سلاماي  تس تخدم  ،    (Mustiara, 2023)الحكومية  التي  تعليم  وسائل  أ ن  أ وضحت    منصة والتي 

 . تعلّ ال  عمليةّفي  عمليةّريندرفورست تعتبر 

أ و   الثاّنويةّفي المدرسة    شفهيةّال   سمعيةّعلى تطبيق طريقة ال   المتركزةعلى عكس بعض الدراسات السابقة  

عبر الا نترنت أ و    تعلّ أ و المؤسسات القائمة على المدرسة الدينية، وكذلك في س ياق ال   الا سلاميةّ  الثاّنويةّ المدرسة  

ضافية مثل الرسوم المتحركة وورق بشكل خاص على   راسةهذه الد  تز ، ركّ ة واجبات الطلاباس تخدام وسائل ا 

تعليم مهارة الاس تماع لدى طلاب الصف الع  شفهيةّال   سمعيةّية اس تخدام طريقة ال فعّال   الثاّنويةّ شر المدرسة  ا في 

. والمصدر التعليمى المطبقّ من الكتاب المدرسى renderforest، بشكل الفيديو من خلال  الحكومية الثانية سمارانج

 سمعيةّالجمع بين الطريقة الكلاس يكية )ال أ و المصادر ال خرى مثل الوسائل الاتصالية أ و غيرها. فتجديد الدراسة هي  

لمهارة  شفهيةّال  خاصةً  العربية،  اللغة  تعليم  في  الاصطناعي  الذكاء  مدخل  مع  المعاصر  التعليمي  بالس ياق  المحدثة   )

جراء أ ي بحوث أ و دراسات متعمقة حول تعليم اللغة العربية، ل   ن الاس تماع. وبحسب معرفة الباحثين، لم يتم ا 

,  الا سلاميةّالتاريخ الثقافة  ريندرفورست يس تخدم في الغالب لجوانب تعليمية أ خرى، مثل التعليم الديني الا سلامي و 

ذن، ال هدافوغير ذلك.   ريندرفورست القائم على الذكاء الاصطناعى  منصة  توضيح    -١لهذا البحث    ةالرئيس ي  ا 

العربية؛   اللغة  تعليم  ال   -٢في  الطريقة  بم   شفهيةّال   سمعيةّتطبيق  الذكاء مندمجة  على  القائم  ريندرفورست  نصة 

ية اس تخدام طريقة فعّال   -٣؛  سمارانج  ٢تعليم مهارة الاس تماع لدى طلاب المدرسة العالية الحكومية  الاصطناعى ل 

مندمجة بمنصة ريندرفورست القائم على الذكاء الاصطناعى لتعليم مهارة الاس تماع لدى طلاب    شفهيةّال   سمعيةّال 

 سمارانج. ٢المدرسة العالية الحكومية 
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لى زيادة المعرفة والفهم حول طر  اللغة العربية، خاصة    تعليمق  ائ من الناحية النظرية، تهدف هذه الدراسة ا 

ال  طريقة  اس تخدام  الاصطناعى    شفهيةّال   سمعيةّفي  الذكاء  القائم على  ريندرفورست  بمنصة   لتعليمكنهج  المندمجة 

ثراء القراءة لل(Siti Imaniatul Muflihatin, 2024)مهارة الاس تماع   لى ا  أ و المحاضرين أ و المحبين   ينمعلمّ، بالا ضافة ا 

ال كاديميين ال   أ و  الناحية  من  وتواصلًا.  نشاطًا  أ كثر  بشكل  العربية  اللغة  تعليم  تطوير  في  يرغبون  ، عمليةّالذين 

لى تقديم توصيات لل  تهدف اللغة العربية لكي يا خذوا في الاعتبار اس تخدام  عليم  لت  وغيرهم  ينمعلمّ هذه الدراسة ا 

ال  الاصطناعى    اللغوية  سمعيةّطريقة  الذكاء  على  القائم  ريندرفورست  بمنصة  استراتيجيالمندمجة    تعلّ ال   ةكا حدى 

طر   تعليم في  فعّالةال وتطوير  أ ساسًا لتقييم  وكذلك لتكون  لدى الطلاب،  الاس تماع  ملاءمة ائ مهارة  أ كثر  تعليم  ق 

 . (Mahbubi, 2024)لاحتياجات الطلاب  

القائم   ريندرفورستالاس تماع في العصر الرقمي، اختار الباحثون منصة    تعليم مهارةبناءً على متطلبات  و 

مكانات تقنية مناس بة   على الذكاء الاصطناعي كوس يلة تدريس رئيس ية في هذه الدراسة، حيث توفر هذه المنصة ا 

. توفر هذه المنصة مجموعة واسعة من القوالب الجاهزة للاس تخدام لا نشاء مقاطع فيديو  الثاّنويةّلطلاب المدارس  

والموس يقى،  البصرية  والمؤثرات  والصور  النصوص  دراج  ا  مكانية  ا  لى  ا  بالا ضافة  صوتي،  دعم  مع  متحركة  تعليمية 

الاصطناعي بالذكاء  الصوتي  التعليق  القريب    وميزة  السلس  النطق  بما في ذلك  وأ نماط النطق،  اللغات  بمختلف 

ين تصميم محتوى سمعي بصري تفاعلي يتراوح من العروض  معلمّمن اللغة العربية الفصحى. تتيح هذه المنصة أ يضًا لل

ال التقد الطريقة  مراحل  مع  كبير  بشكل  يتماشى  ما  وهو  والتقليد،  التدريب  لى  ا  قوة    سمعيةّ يمية  تكمن  اللفظية. 

أ   تقنية ريندرفورست  مهارات  لى  ا  الحاجة  دون  الا نترنت  عبر  ليها  ا  الوصول  مكانية  وا  اس تخدامها،  سهولة  في  يضًا 

الخاصة بالجيل الرقمي الذي يفضل المحتوى المرئي الديناميكي على الوسائط الصوتية   تعلّ معقدة، وملاءمتها ل نماط ال 

ن اس تخدام   الاس تماع    ة، الذي يعتمد على الذكاء الاصطناعي، في تدريس مهار ريندرفورستالتقليدية. وبالتالي، فا 

فضلًا   المجال،  هذا  الملحة في  تعليمية للاحتياجات  اس تجابة  أ يضًا  هو  اس تخدام ل دوات حديثة، بل  مجرد  ليس 

 الرقمية المعاصرة.  تعلّ عن كونه جسًرا يربط بين ال ساليب الكلاس يكية في تدريس اللغة العربية ومتطلبات بيئة ال 

 

 منهج البحث 

 Aminah)  س تخدم هذا البحث هو البحث الكمي، هو معالجة وتحليل وتقديم البيانات بناءً على مقدارهاا

et al., 2025)  .غير المتكافئ للمجموعة الضابطة  التجريبي  هالتصميم ش بن طريقة  والباحثس تخدم  ا  (Azzahra et 

al., 2025; Inayah et al., 2022).    وفئة التجربة  فئة  وهما  عينتين،  فئتين  يتطلب  التصميم ل نه  هذا  تم اس تخدام 

 . (Isnawan, 2020) أ ما صيغة هذا التصميم فهيي. ، ولكن هاتين الفئتين لم يتم اختيارهما عشوائياً الضابطة 
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 الوصف : 

E  : الفصل التجربي experiment class 

O    :تجريبيال فصل قبلى في الالاختبار ال 

X  :  القائم على الذكاء الاصطناعى ريندرفورستمن خلال  شفهيةّال  سمعيةّال باس تخدام طريقة معالجة 

O   :   تجريبي ال فصل في ال البعدىالاختبار 

K  : ضابطالفصل ال control class  

O : ضابطالفصل قبلى في الالاختبار ال 

O   :  ضابط الفصل في الالبعدى الاختبار 

بتلك العاشر  البحث جميع طلاب الصف    مجتمعسمارانج.    ٢أ جري البحث في المدرسة العالية الحكومية  

  بعدد   (فصل تجريبي) J في الصف العاشر ، وهما طلاب الصفن العينة هي فصلا.  طالبًا   ٤٥٥  همعدد  درسةالم

. طريقة اختيار العينة في هذه  (فصل ضابط)  طالبًا  ٣٥  بعدد F في الصف العاشر وطلاب الصفطالبًا    ٣٥

 ,purposive sampling  (Hidayah et al., 2025; Husna & Inayah, 2023; Inayah & Husnaعمديا  الدراسة  

. في شفهيةّال   سمعيةّوتوازن عدد الطلاب، وملاءمة المواد مع طريقة ال ،  سهولة الوصول  ن حيث أ نهام،  (2023

  تم اس تخدام طريقة جمع البيانات عن طريق الملاحظة والاختبار. ، هذه الدراسة

هي المشاهدة المباشرة والتوثيق الميداني أ ثناء تعليم اللغة العربية في الصف كل يوم الاثنين في   لملاحظةفا

لى  07.00الساعة   لى    ١٣.00   ، ويوم الخميس في الساعة  08.٣0  ا  هما    ،الاختبار على مرحلتينف  .١٤.٣0ا 

ال منهما    البعدىوالاختبار    قبلىالاختبار  من    ٥0ولكل  منسؤالًا  الاختيار  متعدد  نوع  القبلى  .  من  فالاختبار 

القدر  ال   ساس يةال    ةلمعرفة  طريقة  اس تخدام  دون  الاس تماع  مهارة  فهم  في  الاختبار  و.  شفهيةّال   سمعيةّللطلاب 

منصة ريندرفورست القائم  من خلال  شفهيةّال   سمعيةّبعد أ ن تلقى الطلاب الدراسة باس تخدام طريقة ال  بعدىال 

، بينما ال س ئلة التي تمت الا جابة ٢  درجةال س ئلة التي تمت الا جابة الصحيحة تحصل على    .على الذكاء الاصطناعى

على   تحصل  تكون  0  درجة الخاطئة  النتيجة  ن  فا  صحيح،  بشكل  ال س ئلة  جميع  على  الا جابة  تمت  ذا  ا  لذلك،   .

 .١فا نواع ال س ئلة كما في الجدول . ١00

 أ نواع ال س ئلة  . ١الجدول  
 عدد ال س ئلة  نمرة ال س ئلة  أ نواع ال س ئلة  الرق 

 ١0 ١0-١ المفردات "في المدرسة"  ١

 ١0 ٢0-١١ الحوار "في المدرسة" ٢

 ١0 ٣0-٢١ جملة المفيدة "في المدرسة" ٣

 8 ٣8-٣١ فعل المضارع وفاعل "في المدرسة"  ٤

 6 ٤٤-٣٩ جملة المفيدة "في المدرسة" منمعنى العبارة  ٥
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 6 ٥0-٤٥ لمدرسة" ا فعل ال مر "في  6

 

ريندرفورست القائم  من خلال    شفهيةّال   سمعيةّال )المتغير المس تقل( فهو اس تخدام طريقة   X أ ما المتغير

 (H0)   الفرضية الصفريةو طلاب.  للالاس تماع    تعلّ )المتغير التابع( هو نتائج   Y على الذكاء الاصطناعي، بينما المتغير

: μ1−μ2 = 0     حصائية في نتائج   و فرق ذ  لايوجدهي الطلاب بين الذين تم تدريسهم باس تخدام طريقة   تعلّ دلالة ا 

خلال    شفهيةّال   سمعيةّال  دونه من  تدريسهم  تم  الذين  والطلاب  الاصطناعي  الذكاء  على  القائم  .  اريندرفورست 

حصائية  وهي يوجد فرق ذ  H1: μ1−μ2 ≠ 0   الفرضية البديلة و  الطلاب بين الطلاب الذين    تعلّ في نتائج    دلالة ا 

ريندرفورست القائم على الذكاء الاصطناعي والطلاب من خلال    شفهيةّال   سمعيةّال تم تدريسهم باس تخدام طريقة  

 ا. الذين تم تدريسهم دونه

الا حصا التحليل  خلال  من  البيانات  حساب  يتم  ذلك،  هذه  ءبعد  في  المس تخدمة  البيانات  التحليل  وطريقة   .

   .SPSS 25الدراسة في شكل نتائج الملاحظة ومعالجة نتائج الاختبار القبلى والاختبار البعدى باس تخدام تطبيق

جراء  برمز validity الاختبار الصدق  ثم ا 

  
 

 

          برمز  reliability والاختبار الثبات

 (Inayah et al., 2025; Sofiyah et al., 2025).  

 
وأ دناهاختبار  الا الدرجة  أ على  لمعرفة   standar  المعيارى والانحراف     upper and lowerالا حصائ 

deviation برمز    

 
 

 Kolmogorov-Smirnov  (Huwaiza et  سميرنوف-كولموغوروف     normality test  الطبيعىختبار  الاو

al., 2025) برمز   

 برمز homogeneity test التجانسى الاختبارو
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الفرضي اختبار  اختبار  اتوأ خيراً  برمز    T-Test independentالمس تقل t باس تخدام 

 
 

 نتائج البحث والمناقشة 

 نتائج البحث 

تطبيق طريقة السمعيّة الشفهيّة مندمجة بمنصة ريندرفورست القائم على الذكاء الاصطناعى لتعليم مهارة الاس تماع  

 سمارانج   ٢لدى طلاب المدرسة العالية الحكومية  

، لا يتم مساعدة الطلاب في تحسين مهاراتهم  تريندرفورس من خلال الجمع بين التمارين الصوتية ووسائط

أ و   Z للجيل   تعلّ في الاس تماع فحسب، بل يكتس بون أ يضًا تجربة تعليمية أ كثر متعة وتفاعلية تتناسب مع أ نماط ال 

ال  يجعل  مما  الرقمي،  الممارسة  تعلّ الجيل  مواصلة  على  الطلاب  ويحفز  وتفاعليًا  ل   .ممتعًا  الداعمة  الوسائط   تعلّ أ حد 

هو أ يضًا   الاس تماع  اس تخدامه  يمكن  بل  فحسب،  متحركة  فيديو  مقاطع  يوفر  لا  تطبيق  وهو  ريندرفورست. 

فيديو بمواصلة لينك المختلفة.   6في هذه الدراسة حول    ريندرفورست الاس تماع. والعرض من منصة  تعلّ كصوت ل 

المفردات   من  الاس تماع  لممارسة  وهو  المفردات  عن  فيديو  بلينك   ١0-١وال ول 

https://www.renderforest.com/watch-108110322?queue_id=166198380&quality=0  ،    ١كما في الصورة : 

 ريندرفورست عرض في منصة .١الصورة  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     بلينك ٢0-١١والثانية فيديو عن المفردات وهو لممارسة الاس تماع من المفردات 

   https://www.renderforest.com/watch-108126464?queue_id=166199210&quality=0 

   بلينك ٣0-٢١ المفردات والثالثة فيديو عن المفردات وهو لممارسة الاس تماع من 

https://www.renderforest.com/watch-108158618?queue_id=166199807&quality=0 
 بلينك  ٣8-٣١المفردات والرابعة فيديو عن المفردات وهو لممارسة الاس تماع من 

 https://www.renderforest.com/watch-108159860?queue_id=166200389&quality=0 
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 بلينك  ٤٤-٣٩المفردات والخامسة فيديو عن المفردات وهو لممارسة الاس تماع من 
 https://www.renderforest.com/watch-108160600?queue_id=166200850&quality=0 

 بلينك  ٥0-٤٥المفردات والسادسة فيديو عن المفردات وهو لممارسة الاس تماع من 
 https://www.renderforest.com/watch-108161166?queue_id=166201297&quality=0 
 

 يوليو   ٢٢في   سمارانج  ٢درسة العالية الحكومية  بمهذه الدراسة من خلال مراقبة طلاب الصف العاشر  

جراء المراقبة، بدأ  ٢0٢٤أ غسطس    ٣ - ال ول    لقاءفي ال J في الصف العاشر التدريس    الباحثة ال ولى  ت. بعد ا 

 ٩-٢  من  . ثملتعليم اللغة العربية  ٢0٢٤ أ غسطس  ٣١-١٩ F في الصف العاشر و  ،٢0٢٤أ غسطس    ١6-٥

نشاء الاختبار القبلى و الاختبار البعدى ٢0٢٤سبتمبر روا  م الباحثون وطوّ صّ  ٢0٢٤سبتمبر ٢١- ١0 من، ا 

الاس تماع   تم ترتيب المواد الصوتية بشكل منهجي بناءً على مؤشرات مهارةريندرفورست.   مواد صوتية باس تخدام

مبادئ   مع  صوتي ليتوافق  مقطع  كل  تصميم  مس بقًا. تم  ال المحددة  تكرار شفهيةّال   سمعيةّطريقة  التي تركز على   ،

عداد التصميمات الصوتية ك دوات تعليمية وأ دوات اختبار،  أ نماط الجمل، وتعزيز الصوت، وممارسة الحوار. ثم تم ا 

نتاجها من   والتي سيتم اس تخدامها في الاختبار القبلى والاختبار البعدى. وبالتالي، لم تكن المواد الصوتية التي تم ا 

 سمعيةّطريقة ال ية تطبيق فعّال بمثابة وس يلة دعم تعليمية فحسب، بل كانت أ يضًا أ داة لقياس  ريندرفورست خلال

 .سمارانج ٢المدرسة العالية الحكومية  بدعم من التكنولوجيا القائم على الذكاء الاصطناعي في شفهيةّال 

في  ٢0٢٤سبتمبر  ٢٣في   القبلى  الاختبار  جراء  العاشر    ا  التجريبي)  J الصف  وفي  (الفصل   ،٢6   

القبلى  ٢0٢٤سبتمبر الاختبار  جراء  العاشر    في  ا  الضابط) F الصف  من  (الفصل  لى   سبتمبر  ٣0.    نوفمبر   ٢8ا 

باس تخدام    ٢0٢٤ التجريبي  الفصل  ال تدريس  بدون  و   شفهيةّال   سمعيةّطريقة  الضابط  الفصل  طريقة  تدريس 

جراء الاختبار البعدى    ٢0٢٤ديسمبر  ٢. ثم في  شفهيةّال   سمعيةّال  ، (الفصل التجريبي)  J الصف العاشر    فيا 

جراء الاختبار البعدى في    ٢0٢٤ديسمبر  ٥وفي   مراحل     ٢  . يوضح جدول( الفصل الضابط)F الصف العاشر  ا 

جراؤها  .التجربة التي تم ا 

 مراحل التجربة على العينة . ٢الجدول  
 الوصف  التاريخ  الرق 

 الملاحظة المبدئية  ٢0٢٤أ غسطس  ٣ - يوليو  ٢٢ ١

  J في الصف العاشربدأ  التدريس  ٢0٢٤أ غسطس  ١6-٥ ٢

 F الصف العاشربدأ  التدريس في  ٢0٢٤ أ غسطس ٣١-١٩ ٣

نشاء الاختبار القبلى و الاختبار البعدى  ٢0٢٤سبتمبر ٩-٢ ٤  ا 

 ريندرفورست  وطوروا مواد صوتية باس تخدام  ٢0٢٤سبتمبر ٢١- ١0 ٥

 )الفصل التجريبي(J الصف العاشر  فيالاختبار القبلى  ٢0٢٤سبتمبر ٢٣ 6

 الفصل الضابط( )F الصف العاشر  فيالاختبار القبلى  ٢0٢٤سبتمبر  ٢6 7

باس تخدام   ٢0٢٤نوفمبر  ٢8 - سبتمبر ٣0من  8 التجريبي  الفصل  ال تدريس    شفهيّة ال   سمعيةّطريقة 
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 شفهيةّال  سمعيّةطريقة ال تدريس الفصل الضابط بدون و 

 )الفصل التجريبي(J الصف العاشر  فيالاختبار البعدى  ٢0٢٤ديسمبر ٢ ٩

 الفصل الضابط()F الصف العاشر في الاختبار البعدى في  ٢0٢٤ديسمبر ٥ ١0

 

، والتي تم أ خذها من   “درسةالتعليمية، اس تخدم الباحثون مواد تعليمية تحت عنوان ”في الم  عمليةّفي ال 

باس تخدام   دراس تها  المقرر  ال المفردات  في   .ريندرفورست مع  شفهيةّال   سمعيةّطريقة  المس تخدمة  الكتب  كانت 

عمل للطلاب. في بداية   أ وراق  أ و  محلية  مدرس ية  كتب  عن  عبارة  المتعلّ ال   عمليةّالمدارس   ة)الباحث  ةعلمّ، بدأ  

بمرحلة ما قبل الاس تماع، والتي تتضمن    ةعلمّالم  تبدأ    بسملة.( با نشطة تمهيدية مثل تبادل التحيات وقراءة ال ال ولى

لى مقاطع  تقديم مقدمة في شكل كلمات رئيس ية وس ياق للمواد. تليها مرحلة الاس تماع، حيث يس تمع الطلاب ا 

صوتية من مقاطع فيديو ريندرفورست ويقومون بتمارين صوتية لغوية مثل تكرار الجمل والحوار وممارسة ال نماط.  

تقل  على  الطلاب  تدريب  عطاء تم  ا  يتم  الاس تماع،  بعد  ما  مرحلة  في  أ خيًرا،  الجمل.  وتركيب  والنطق  النغمة  يد 

كمال الحوارات، أ و تلخيص محتوى الصوت   شفهيةّالطلاب تمارين فهم في شكل الا جابة على أ س ئلة   وكتابية، أ و ا 

 .٢مهارة الاس تماع كما في الصورة  عمليةّل نشطة في فا .الذي تم تشغيل 

 سمارانج ٢بمدرسة العالية الحكومية  ريندرفورستال نشطة التعليمية بوس يلة   .٢الصورة  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Aphorisme: Journal of Arabic Language, Literature, and Education 

 

246 

 الصوتية ريندرفورست المس تخدمة في ذلك الفصل   .٣الصورة  

 

 

 

 

 

 

 

في  سمارانج يوجد ٢بمدرسة العالية الحكومية  F و الصف العاشر  J بعض الصوتية المس تخدمة في الصف العاشر

و   https://www.renderforest.com/watch-108110322?queue_id=166198380&quality=0   الرابط

https://www.renderforest.com/watch-108126464?queue_id=166199210&quality=0  مثل في الصورة 

٣. 

، والتي تس تخدم رسومًا    شفهيةّال   سمعيةّهذه الصوتية هو جزء من طريقة تعليم اللغة العربية في طريقة ال 

 متحركة جذابة وصوتًا واضًحا لتسهيل الفهم، خاصة في الصفوف الانتقالية، أ ي الصف العاشر.  

مندمجة بمنصة ريندرفورست القائم على الذكاء الاصطناعى لتعليم مهارة    شفهيّة ال   سمعيّة ية اس تخدام طريقة ال فعّال 

 سمارانج   ٢الاس تماع لدى طلاب المدرسة العالية الحكومية  

، كما صدق بنود ال س ئلة لهماالحصول على نتائج  و ،  البعدىوالاختبار    الاختبار القبلىمن خلال هذه  

 .٣في الجدول 

   SPSS 25 بنود ال س ئلة لهذه الدراسة من خلالصدق  نتائج . ٣الجدول  

 الرق السؤال  الحسوب  T الجدول  T الصدق  الرق السؤال  الحسوب  T الجدول  T الصدق 
Valid 0,334 0,719 26 Valid 0,334 0,437 1 

Valid 0,334 0,428 27 Valid 0,334 0,481 2 

Valid 0,334 0,490 28 Valid 0,334 0,495 3 

Valid 0,334 0,506 29 Valid 0,334 0,510 4 

Valid 0,334 0,592 30 Valid 0,334 0,449 5 

Valid 0,334 0,358 31 Valid 0,334 0,615 6 

Valid 0,334 0,452 32 Valid 0,334 0,369 7 

Valid 0,334 0,725 33 Valid 0,334 0,605 8 

Invalid 0,334 0,312 34 Valid 0,334 0,605 9 

Valid 0,334 0,595 35 Invalid 0,334 0,319 10 

Valid 0,334 0,644 36 Valid 0,334 0,564 11 

Valid 0,334 0,582 37 Invalid 0,334 0,176 12 

Valid 0,334 0,557 38 Invalid 0,334 0,281 13 

Invalid 0,334 0,331 39 Valid 0,334 0,378 14 

Valid 0,334 0,350 40 Valid 0,334 0,351 15 

https://www.renderforest.com/watch-108110322?queue_id=166198380&quality=0
https://www.renderforest.com/watch-108126464?queue_id=166199210&quality=0
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Valid 0,334 0,351 41 Valid 0,334 0,387 16 

Valid 0,334 0,518 42 Valid 0,334 0,544 17 

Valid 0,334 0,635 43 Valid 0,334 0,334 18 

Valid 0,334 0,454 44 Valid 0,334 0,497 19 

Valid 0,334 0,379 45 Valid 0,334 0,373 20 

Valid 0,334 0,495 46 Valid 0,334 0,672 21 

Valid 0,334 0,493 47 Valid 0,334 0,618 22 

Invalid 0,334 0,323 48 Invalid 0,334 0,326 23 

Valid 0,334 0,476 49 Valid 0,334 0,535 24 

Valid 0,334 0,394 50 Valid 0,334 0,418 25 

 
حصائية تزيد عن  ٣بناءً على الجدول   سؤالًا،    ٥0في    0.٣٣٤، يتضح أ نه بالنس بة لنتائج ذات دلالة ا 

. يس تخدم اختبار  0.٣٣٤أ س ئلة غير صالحة ل ن النتائج أ قل من   7تعتبر أ س ئلة ال داة صالحة. ومع ذلك، تعتبر 

 .٤ل لقياس موثوقية كل متغير، كما في الجدو  Alpha Cronbathالموثوقية في هذه الدراسة معادلة    

 SPSS 25تحليل الثبات باس تخدام  . ٤الجدول  

 
ذا كانت    Alpha Cronbath  ، بالنس بة لمعادلة٤  بناءً على الجدول نها تعتبر 0.60أ كبر من    الدرجة، ا  ، فا 

من   أ قل  كانت  ذا  ا  أ ما  أ ن  0.60موثوقة،  الجدول  في  ملاحظة  ويمكن  موثوقة.  غير  تعتبر  فا نها  الدلالة   درجة، 

هي   الناتجة  من  0.٩٣0الا حصائية  أ كبر  وهي  موثوقة.0.60،  ال داة  أ س ئلة  تعتبر  لذا  تم   ،  النتائج،  هذه  من 

حصائية لقيم الاختبار ال  .٥ ، كما في الجدولىبعدوالاختبار ال  قبلىالحصول على حسابات ا 

 درجة الاختبار القبلى والاختبار البعدى  من SPSS 25 ء الوصفى باس تخدامالا حصا نتائج .٥  الجدول 

 
وأ على درجة هو   ٤6,٢٣هو    للفصل التجريبيفدرجة المتوسط للاختبار القبلى    ،٥  الجدول  بناءً على 

 للفصل التجريبي. وأ ما درجة المتوسط للاختبار البعدى  ٢٢,07ثم الانحراف المعيارى هو    ١0وأ دنى درجة    ٩٢

فدرجة المتوسط للاختبار   .٢,٣7ثم الانحراف المعيارى هو    80وأ دنى درجة    ٩0وأ على درجة هو    86,8٣هو  ف

.  ٥,78ثم الانحراف المعيارى هو    ٤6وأ دنى درجة    6٤وأ على درجة هو    ٥٤,٩7هو  فصل الضابط  القبلى لل
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ثم    80وأ دنى درجة    88وأ على درجة هو    8٤,٩7هو  ف  فصل الضابطوأ ما درجة المتوسط للاختبار البعدى لل

هو   المعيارى  معادلة  ال ختبار  ايس تخدم  .  ٢,٥7الانحراف  الدراسة  هذه  اس تخدمت  البيانات،  طبيعي 

 . 6 كما في الجدول Kolmogorov-Smirnov سميرنوف-كولموغوروف

   SPSS 25باس تخدام  البعدىوالاختبار  القبلىالاختبار ى من ختبار الطبيعالا يجةنت . 6  الجدول 

 
ذا كانت   ذا كانت البيانات المس تخدمة موزعة بشكل طبيعي. ا    درجة يس تخدم هذا الاختبار لتحديد ما ا 

ذا كانت  0.0٥الدلالة أ كبر من   ن البيانات موزعة بشكل طبيعي. ا  ن البيانات 0.0٥الدلالة أ قل من    درجة ، فا  ، فا 

سميرنوف ل ن حجم -معادلة كولموغوروف  ونغير موزعة بشكل طبيعي. كما يتضح من الجدول، اس تخدم الباحث

من   أ كبر  كان  ال  درجةوكانت    ٥0العينة  الاختبار  عن  الناتجة  ال   قبلىالدلالة  التجريبي    بعدى والاختبار  للفصل 

 ي.، مما يعني أ ن البيانات موزعة بشكل طبيع0.0٥للفصل الضابط أ كبر من    بعدىوالاختبار ال   قبلىوالاختبار ال

 .7 كما في الجدول ختبار البعدى لهذه الدراسة من الاختبار القبلى والا فنتيجة اختبار التجانسى

 SPSS 25 باس تخدام البعدىوالاختبار  القبلىالاختبار التجانسى من نتائج ختبار الا يجةنت . 7  الجدول 

 
التجانسى كانت  لتحديد  ذا  ا  من    درجة ،  أ كبر  الا حصائية  بشكل 0.0٥الدلالة  موزعة  البيانات  ن  فا   ،

ذا كانت   ن البيانات غير موزعة بشكل متجانس. بناءً على0.0٥الدلالة الا حصائية أ قل من    درجةمتجانس. ا   ، فا 

فا ن   هي    درجةالجدول،  الا حصائية  متجانس  0,٣6٩الدلالة  بشكل  موزعة  البيانات  ن  فا  ل ن    .وبالتالي  نظراً 

الاختبار ال ال قبلى  درجات  ا  بعدىوالاختبار  التجريبيفي  الضابطوا  لفصل  طبيعي   لفصل  بشكل  موزعة  كانت 

ذا    T-Test Independentلاختبار   SPSS باس تخدام تطبيق  t أ جرى الباحثون اختبارومتجانس،   لتحديد ما ا 
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 .8 . تظهر نتائج الاختبار في الجدولالبعدىوالاختبار  القبلىكان هناك فرق بين متوسط قيم الاختبار 

والاختبار  القبلىالاختبار من نتائج  SPSS 25 باس تخدام T-Test Independent اختبارنتائج  . 8ل  الجدو 

 البعدى 

 
 

ذا كانت   ذا كان هناك فرق بين الفصل التجريبي والفصل الضابط، ا  الدلالة أ قل من   درجةلتحديد ما ا 

ذا كانت   H1 .وقبول H0 ، يتم رفض0.0٥ ذا كان H1 .ورفض H0 ، يتم قبول0.0٥الدلالة أ كبر من  درجةا   ا 

t سوب أ قل من لح ا t الجدول، يتم قبول H0 ورفض H1ذا كان   H0الجدول، يتم رفض t الحسوب أ كبر من t ، وا 

ن  .  H1  وقبول فا  الجدول،  الا حصائية هي    درجةبناءً على  من  0.00٢الدلالة  أ قل  وهي     t  درجة   ، و0.0٥، 

  في الجدول، لذلك يتم رفض t درجة ، وهي أ كبر من  ١.667في الجدول هي   t درجة  ١.8٥7هي   سوبلح ا

H0 وقبول .H1   ،الطلاب بين الطلاب الذين تم تدريسهم باس تخدام   تعلّ دلالة في نتائج    وفرق ذ  يوجدوبالتالي

خلال    شفهيةّال   سمعيةّال طريقة   تدريسهم من  تم  الذين  والطلاب  الاصطناعي  الذكاء  على  القائم  ريندرفورست 

 ا. دونه

 المناقشة 

، ١.8٥7الحسوب   t درجةللعينة المس تقلة، كانت   t بناءً على نتائج تحليل البيانات باس تخدام اختبار

في الجدول وكانت  t درجةكانت أ كبر من  الحسوب   t درجة. ونظرًا ل ن  ١.667في الجدول   t درجةبينما كانت  

من   أ قل  نتائج  0.0٥الدلالة  في  دلالة   ذو  فرق  يوجد  تدريسه   تعلّ ،  تم  الذي  التجريبي  الفصل  الطلاب  بين 

ال  طريقة  الضابط   شفهيةّال   سمعيةّباس تخدام  والفصل  الاصطناعي  الذكاء  على  القائم  ريندرفورست  خلال  من 

ال  طريقة  تطبيق  أ ن  النتائج  هذه  تشير  تدريسهم دونها.  تم  قادر   شفهيةّال   سمعيةّالذي  ريندرفورست  من خلال 

ثارة للاهتمام، ومن حيث التحصيل المعرفي )درجات الاختبار(، فا ن  على خلق جو تعليمي أ كثر تنوعاً وتفاعلية وا 

لى أ ن    الفرق كبيًرا. اللغة تتا ثر بالوسائط وال ساليب المس تخدمة، ولكنها تعتمد أ يضًا على   تعلّ ية  فعّال وهذا يشير ا 

 .وكثافة الممارسة وعوامل بيئة الفصل الدراسي تعلّ اس تعداد الطلاب ودوافعهم لل 

النواحي بعض  في  عنها  وتختلف  السابقة  الدراسات  مع  الدراسة  هذه  نتائج  مع    تتشابه  تشابهها   :

  تعلّ لا تزال مفيدة في ال   شفهيةّال   سمعيةّطريقة ال فقد وجدوا أ ن  ،   (Lestari & Taufiqurrahman, 2024)دراسة

يتها تعتمد بشكل كبير على المشاركة النشطة للطلاب. وهذا يتوافق مع نتائج هذه الدراسة،  فعّال عبر الا نترنت، ولكن  
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لا أ ن مشاركة الطلاب تظل عاملًا حاسماً للنجاح.    ريندرفورست حيث على الرغم من أ ن يقدم وسائط مبتكرة، ا 

ال بحاث   مع  أ جراه  تشابهات  أ ن   ،  (Sholeh & Jamil, 2023)الذي  دراس تهم  ال أ ظهرت   شفهيةّال   سمعيةّطريقة 

ومع ذلك، هناك اختلافات طفيفة في الاس تماع لدى طلاب الصف الثاني الا عدادي.    ةحسنت بشكل كبير مهار 

مكانية زيادة كثافة واتساق اس تخدام هذه الطريقة   . س ياق وظروف الطلاب، فضلًا عن ا 

يتماشى مع  أ ن    ،(Yusuf et al., 2023)  وهذا  يؤكدون  ال حيث  تدريب  فعّالة   شفهيةّال   سمعيةّطريقة   في 

المدرسة   في  وتقليدها  العربية  اللغة  لى  ا  الاس تماع  على  يزالون  الثاّنويةّالطلاب  لا  الطلاب  أ ن  من  الرغم  على   ،

 تعلّ لا تزال ذات صلة، ولكن نتائج ال  شفهيةّال  سمعيةّطريقة ال يمتلكون مفردات محدودة. وتعزز هذه الدراسة أ ن 

بحث   من  بدعم  المكثفة.  والممارسة  بالدافع  مدعومة  تكن  لم  ذا  ا  كبير  بشكل  تختلف  لا  قد   Fahruddin)المعرفي 

Yusuf, 2024)،    تطبيق ال يثبت أ ن  أ ن يحسن فهم   شفهيةّال   سمعيةّطريقة  يمكن  الا لكترونية  ال فلام  وسائط  مع 

  ريندرفورست الطلاب للسمع. الفرق هو أ ن وسائط ال فلام أ قوى في س ياق السرد السمعي البصري، بينما يركز

على مزيج من الرسوم المتحركة والنصوص القصيرة التي تساعد على الفهم ولكنها لا تحفز س ياق المحادثة الحقيقية 

أ ن   (Siti, 2024) و (Ngarofah, 2021)ت  ريندرفورست، تظهر دراسا بشكل كامل. فيما يتعلق بالبحوث حول 

الطلاب في مختلف المواد الدراس ية.    تعلّ  في تحسين نتائج  فعّالة  ريندرفورست وسائط الرسوم المتحركة القائمة على 

كوس يلة تعليمية، ولكن تا ثيره أ كثر وضوحًا    فعّال  ريندرفورست تظهر نتائج هذه الدراسة اتجاهًا مشابهًا، وهو أ ن

 .على تحفيز الطلاب ومشاركتهم منه على نتائج الاختبارات المعرفية المهمة

 ، يمكن للمدرسين اس تخدامعمليةّمن نتائج هذه الدراسة، هناك عدة اس تنتاجات مهمة: من الناحية ال 

لل   ريندرفورست داعمة  تصريح  تعلّ كوس يلة  مع  يتماشى  وهذا  الاس تخدام.  وسهل  جذاب  ل نه  اللغوي   السمعي 

(Tumangger, 2023)    الطلاب تحفيز  من  تزيد  أ ن  يمكن  المتحركة  الرسوم  على  القائمة  الرقمية  الوسائط  با ن 

، التي تركز على شفهيةّال  سمعيةّطريقة ال ومشاركتهم. من الناحية النظرية، تعزز هذه الدراسة النظرية القائلة با ن 

ال  بالتكنولوجيا  تقترن  عندما  خاصة  الرقمي،  العصر  في  صلة  ذات  تزال  لا  )التدريب(،  التكرار   سمعيةّتمارين 

ية من خلال تمديد مدة العلاج، وزيادة كثافة تمارين الاس تماع، فعّال البصرية. وللمزيد من التطوير، يمكن تحسين ال

 .مع استراتيجيات تعليمية أ خرى، مثل النهج التواصلي شفهيةّال  سمعيةّطريقة ال ودمج 

أ ن   على  مؤشرات  هناك  أ ن  لا  ا  حصائية،  ا  دلالة  ذات  فروقاً  تظهر  لم  الدراسة  نتائج  أ ن  من  الرغم  على 

الدافع   ل ن  مهم  أ مر  وهذا  الضابط.  الفصل  من  وجاذبية  تفاعلية  أ كثر  تعليمية  بتجربة  يتمتع  كان  التجريبي  الفصل 

بال  وفقًا    تعلّ والاهتمام  بنجاح.  أ جنبية  لغة  اكتساب  في  ال وليين  العاملين  يكونان  ما   Siti Imaniatul)غالبًا 

Muflihatin, 2024)    نجاح يتحدد  لا  خلال    تعلّ ،  من  أ يضًا  بل  الاختبارات،  نتائج  خلال  من  فقط  الاس تماع 

ال  في  العاطفي  الطلاب  انخراط  الدرجات  تعلّ زيادة  في  كبير  اختلاف  وجود  عدم  من  الرغم  على  وبالتالي،   .

لا أ ن اس تخدام  .مضافة في الجوانب العاطفية والتحفيزية درجة لا يزال يوفر   ريندرفورست ال كاديمية، ا 
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 الخلاصة 

لى جنب مع    شفهيةّال   سمعيةّبناءً على نتائج التحليل والمناقشة، يمكن اس تنتاج أ ن تطبيق طريقة ال  جنبًا ا 

 لطلاب الصف العاشر في  تعلّ ريندرفورست القائمة على الذكاء الاصطناعي ي ظهر فرقاً كبيًرا في نتائج ال  وسائط

 درجة  و  ١.8٥7الحسوب تبلغ   t درجةللعينة المس تقلة   t سمارانج. تظهر نتائج اختبار  ٢المدرسة العالية الحكومية  

t   درجة. نظرًا ل ن  ١.667الجدول تبلغ t   درجةالحسوب أ كبر من t الجدول، يتم رفض H0 وقبول .H1   وهذا

المدعومة   شفهيةّال   سمعيةّللطلاب الذين يتم تدريسهم باس تخدام طريقة ال   تعلّ يعني أ ن هناك فرقاً كبيًرا بين نتائج ال 

 التقليدية. ت ظهر هذه الدراسة أ ن اس تخدام تعلّ ريندرفورست والطلاب الذين يتم تدريسهم باس تخدام طرق ال 

بصرية يمكن أ ن يزيد من تحفيز الطلاب ومشاركتهم وحماسهم في المشاركة    سمعيةّريندرفورست كوس يلة تعليمية  

ثارة للاهتمام  شفهيةّ ال  سمعيةّتصبح طريقة ال  .تعلّ ال  عمليةّفي  المعروفة بمبادئ التكرار )التدريب( والتقليد، أ كثر ا 

  .وأ كثر صلة بالموضوع عندما تقترن بوسائط رقمية تفاعلية وس ياقية قائمة على الذكاء الاصطناعي

لذلك، تؤكد هذه الدراسة أ ن دمج ال ساليب الكلاس يكية والتكنولوجيا الحديثة لديه القدرة على تعزيز  

اللغة العربية، خاصة من حيث الجوانب العاطفية والتحفيزية للطلاب. كمتابعة، يوصى بتطبيق طريقة   تعلّ ية  فعّال 

تواصلية    تعلّ لفترة أ طول، مع كثافة أ على في الممارسة، مصحوبة باستراتيجيات    بريندرفورست  شفهيةّال   سمعيةّال 

تكون أ كثر تكيفًا   ريندرفورست من أ جل تحقيق أ قصى قدر من النتائج. يوصي الباحثون أ يضًا بتطوير وسائط 

الاس تماع   تعلّ مع س ياق اللغة العربية وخصائص الطلاب في المدارس الدينية، بحيث يكون لدمج التكنولوجيا في  

 .تا ثير أ كثر أ همية، سواء من الناحية المعرفية أ و العاطفية
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